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RESUMO

O ensino das categorias geograficas (espaco, territorio, regido, paisagem e lugar) esté presente
na disciplina de Geografia ao longo do Ensino Basico. Todavia, no decorrer dos anos letivos, é
possivel perceber que alguns alunos apresentam dificuldades em compreender as categorias
geograficas, ndo conseguindo associa-las as suas praticas cotidianas. Partimos da hipotese de
que isso ocorre porque esses alunos, durante suas trajetorias escolares, acabam nao recebendo
uma boa formacéo no quesito categorias geograficas, e a principal causa disso € a auséncia de
relacdo entre essas tematicas e 0s seus espagos de vivéncias, o que acaba fazendo com que os
mesmos ndo percebam as categorias geograficas como sendo integrante das suas vidas e de suas
acOes diarias, sendo relegadas a simples conteldos memorativos e passiveis de cairem no
esquecimento. O objetivo principal deste trabalho é investigar 0 modo como as categorias
geograficas sdo trabalhadas pelo professor de Geografia e como os espacos de vivéncias dos
alunos sdo considerados ou ndo neste processo. Para alcancar tal objetivo, realizamos uma
analise sobre os documentos nacionais e estaduais que norteiam o curriculo, de modo a
compreender como as categorias e 0s espacos de vivéncias séo abordados por eles. Em seguida,
além da analise da colecdo de livros didaticos de Geografia mais utilizada entre os participantes
da pesquisa, analisamos os resultados obtidos em um questionario respondido por 39
professores de Geografia da rede publica de ensino de Rio Branco (Acre), composto por 34
perguntas que versam sobre a maneira como eles trabalham as categorias geogréficas, tendo
como base os espacgos de vivéncias de seus alunos. Ao final, foi possivel concluir que os
documentos atuais que norteiam o ensino de Geografia em nosso pais, tanto em nivel nacional
(BNCC), quanto em nivel estadual (Curriculos de Referéncia Unicos do Acre - Ensino
Fundamental, anos finais, e Ensino Médio) apresentam lacunas quanto as categorias geograficas
e aos espacos de vivéncias. A partir do questionario respondido pelos professores, foi possivel
inferir que, ao trabalharem com as categorias geogréaficas, os espagos de vivéncia sdo levados
em consideracdo. E por fim, as duas colecdes de livros didaticos analisadas (Arariba Mais
Geografia e Fronteiras da Globalizacdo) apresentam uma boa estrutura quanto as categorias e
0s espacos de vivéncias, mas necessitam de uma constante adaptacdo dos educadores.

Palavras-chave: categorias geograficas; espacos de vivéncias; documentos norteadores da
educacao; livros didaticos.



RESUMEN

La ensefianza de las categorias geograficas (espacio, territorio, region, paisaje y lugar) esta
presente en la asignatura de Geografia a lo largo de la educacion basica. Sin embargo, durante
los afios escolares, es posible notar que algunos estudiantes tienen dificultades para comprender
las categorias geograficas, al no poder asociarlas con sus practicas cotidianas. Partimos de la
hipotesis de que esto ocurre porque estos alumnos, durante sus trayectorias escolares, terminan
por no recibir una buena formacion en las categorias geogréficas, y la causa principal de esto
es la ausencia de la relacién entre estos temas y sus espacios de experiencias, lo que termina
provocando que no perciban las categorias geograficas como parte integral de sus vidas y sus
acciones cotidianas, relegado a un simple contenido memorativo y susceptible de caer en el
olvido. El objetivo principal de este trabajo es investigar como las categorias geograficas son
trabajadas por el profesor de geografia y como los espacios de experiencia de los estudiantes se
consideran o no este proceso. Para lograr este objetivo, realizamos un analisis de documentos
nacionales y estatales, que guian el curriculo, con el fin de comprender como las categorias y
los espacios de experiencias son abordados por ellos. Entonces, ademés del analisis de la
coleccion de libros didacticos de geografia mas utilizados entre los participantes de la
investigacion, analizamos los resultados obtenidos en un cuestionario respondido por 39
profesores de geografia del sistema de escuelas publicas de Rio Branco (ACRE), compuesto
por 34 preguntas que tratan sobre la forma en que trabajan las categorias geogréaficas, basado
en los espacios de experiencias de sus alumnos. Al final, fue posible concluir que los
documentos actuales que guian la ensefianza de la geografia en nuestro pais, tanto a nivel
nacional (BNCC), como a nivel estatal (Curriculos unicos de referencia de Acre — Escuela
primaria, Gltimos anos y preparatoria) presentan brechas en las categorias geograficas y
espacios de experiencias. Del cuestionario respondido por los docentes, se pudo inferir que, al
trabajar con las categorias geograficas, se tienen en cuenta los espacios de experiencias.
Finalmente, las dos colecciones de libros didacticos analizados (Araribd Mais Geografia e
Fronteiras da Globalizacdo) presentan una buena estructura en cuanto las categorias y los
espacios de experiencias, pero requieren una adaptacion constante de los educadores.

Palabras Clave: categorias geogréaficas; espacios de experiencias; documentos de la guia de
educacion; libros did4cticos.



LISTA DE ILUSTRACOES
Imagem 1 Esquema elaborado a partir do texto de Ruy Moreira (2017) ......cccccevvevvnvenieennnnn. 16

Imagem 2 Quadro das vertentes das principais concepcdes da categoria territdrio na Geografia

PropoSta POI HABSDAEIT .........eivieii et ra e e e nns 32
Imagem 3 Quadro dos eixos tematicos presentes NOS PCNS ........cccvveierieriiiieenie e 66
Imagem 4 Descricdo dos principios do raciocinio geografiCo .........ccccevvvvvevieeiierecieseeseanns 72
Imagem 5 Gréfico de carga horaria semanal de trabalho dos professores entrevistados ......... 94
Imagem 6 Grafico de formacédo académica dos professores entrevistados ..............cccceveevennnns 95
Imagem 7 Grafico de frequéncia de trabalhos de campo realizados pelos professores .......... 100

Imagem 8 Grafico de colecdes de livros didaticos de Geografia utilizados pelos professores
QLAY ¥ Lo [ RSP PR 105

Imagem 9 Colecdo “Araribd” utilizada por algumas escolas de Ensino Fundamental da rede
publica de educacao do eStado A0 ACIE .....cc.eceeiieeiie e 106

Imagem 10 Parte do SUMArio do livro dO 62 aN0 .........cccvevuveieiieiece e 108

Imagem 11 Exemplos de imagens representando o lugar utilizadas pelo livro Arariba Geografia

el L0 T OO PP O PR PP OPR PP 109
Imagem 12 Atividade presente no livro do 6° ano e que remete aos espagos de vivéncias dos
] T PSSR 110
Imagem 13 Parte do SUMArio do VIO dO 72 N0 ......cceiveiiiieieesee e 112
Imagem 14 Parte do SUMArio do livio dO 82 aN0 .........coveiiiieiieie e 114
Imagem 15 Exemplos de mapas e gréficos presentes no livro didatico do 8° ano ................. 115
Imagem 16 Parte do SUMArio do livio do 9% 8N0 ........cooeiiiriiieereeec e, 116
Imagem 17 Exemplo de grafico presente N0 livio d0 9%aN0 ........ccceeveveevecn e 117
Imagem 18 Exemplo de atividade presente no livro didatico do 9°ano ...........cccccvevvevernenee. 117

Imagem 19 Colegao “Fronteiras da Globaliza¢ao”, utilizada por algumas escolas de Ensino
Fundamental da rede publica de educacao do estado d0 ACIe .........ccccvvverierierenenesieeeee e, 119

Imagem 20 Parte do sumario do livro da 12 série do Ensino Mé&dio ..........ccccceeevevvcieecneenenne. 120

Imagem 21 Imagem de abertura do capitulo 1 do livro, que trata sobre as categorias espaco,
PAISAGEIM € TUGA ...ttt bbbttt b b bbbt 121



Imagem 22 Imagem de uma praga com criangas brincando, a qual pode ser adaptada aos
espacos de VIVENCIAS AOS @lUNOS ........c.ueiireieiic ettt e e sne e nns 122

Imagem 23 Imagens presentes no livro da 12 série onde ha varias paisagens culturais brasileiras

................................................................................................................................................ 122
Imagem 24 Trecho do livro da 12 série onde ha uma referéncia ao gedgrafo Milton Santos
................................................................................................................................................ 123
Imagem 25 Parte do Sumario do livro da 22 serie do Ensino MEdio ..........cccecveieiveirenennnn, 124
Imagem 26 Parte do sumario do livro da 3? série do Ensino Médio ..........cccccveveeveieecinineennn. 126

Imagem 27 Trecho do livro do 3° ano onde hd uma clara mencdo ao estado do Acre ........... 127



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt s et 09
CAPITULO 1 UMA ABORDAGEM SOBRE AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS ..... 14
I Ao 1 (=0 0] TS o Lo o USSR 19
1.2 A CategOoria territOrio .......ccueiiuerieeie et 26
1.3 A CAEYOITA TEGIAD ..ottt bbbt b bbb 34
AN LT o T N 0 LT T[] o SR 39
RN o 1T [0 £ - W [N T RO 47
CAPITULO 2 AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS NO CONTEXTO DOS
DOCUMENTOS NORTEADORES DO CURRICULO ......ooieieeeeeeeeeeeeeeeeea, 56
2.1 Como as categorias geograficas estavam presentes nos Parametros Curriculares
AT o - USSP RPT PR PRPRPRRN 56
Anaélise sobre as categorias geograficas no terceiro ciclo dos PCNS ..........cccccccvvviinnene. 59
Anaélise sobre as categorias geograficas no quarto ciclo dos PCNS ...........ccccceevvvviinneen, 62
Anélise sobre as categorias geograficas nos PCN+: Ensino Meédio ..........c.ccoevviviiennne 64
2.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ......cocviiiiieiieiececeee e, 67

As categorias geogréaficas na etapa documental do Ensino Fundamental (anos finais) .. 70
As categorias geogréaficas na etapa documental do Ensino Mé&dio ...........c.cceceevrviinnnenn, 76
2.3 O Curriculo de Referéncia Unica do Acre: analisando a proposta para a disciplina de

LC1=Tol0 |- - USSR 81
As categorias geograficas no Curriculo do Ensino Fundamental — anos finais .............. 81
Ensino Médio: um curriculo ainda ém CONSIIUGAOD ........ccevvrereirereeeeere e 84
CAPITULO 3 AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS E OS ESPACOS DE VIVENCIAS
NO CONTEXTO DA SALADE AULA ...ttt 91
3.1 Sobre os professores participantes da PESQUISA .......cc.ecveeeeieerieiieeie e esie e 92
3.2 Sobre 0s espacos de vivéncia dos alunos durante as praticas docentes ..................... 98
3.3 As categorias geograficas sob a perspectiva do lugar nos livros didaticos .............. 101
Colecao Araribd Mais Geografia ........cccoevereriiiiieiese e 105
Colecéo Fronteiras da GloDalizaGao ...........ccocveiiiiiiieiiie e 118
Algumas breves consideragdes sobre 0 Capitulo 3 ..........ccovviiiiiiiieieie 128
CONSIDERA(;()ES FINAILS e e 129

REFERENCIAS ...ttt sttt 132



INTRODUCAO

O ensino das categorias geograficas (espaco, territorio, regido, paisagem e lugar) esta
presente na disciplina de Geografia ao longo do Ensino Béasico. Todavia, no decorrer de minha
trajetoria docente, na qual tive a oportunidade de trabalhar com alunos de diversas etapas de
aprendizagem (Ensino Fundamental-anos finais, Ensino Médio e Ensino Superior) foi possivel
perceber que alguns alunos apresentavam dificuldades em compreender as categorias
geograficas, ndo conseguindo associa-las ao seu cotidiano ou relaciona-las em atividades, quer
sejam escritas, praticas ou na leitura de mapas, sendo comum a pergunta “para que eu preciso
aprender isso?”.

Tais dificuldades acabam se perpetuando e ndo se desenvolve a compreensdo e leitura
do espaco a partir dos elementos que a propria disciplina geografica tem como base. No ambito
da academia, inclusive, percebeu-se que alguns alunos chegam com tal déficit nos cursos de
Geografia (bacharelado e licenciatura).

Assim, durante uma conversa com uma amiga docente, a qual, naquele momento,
lecionava tanto na educacdo basica quanto na graduacdo (nos cursos de Geografia licenciatura
e bacharelado da Ufac), discutiamos justamente sobre essa dificuldade que alguns de nossos
alunos possuiam em relacionar as categorias geograficas com os seus cotidianos, e 0 que nos
chamava a atencdo naquele momento era que esses alunos até conseguiam conceituar
corretamente as categorias, mas ndo compreendiam como, de fato, elas estavam presentes nas
suas praticas e andlises. Tratava-se, portanto, da simples memorizacao de conteudos.

Nesse momento, com o curso de Mestrado em Geografia da Ufac em vias de ser
inaugurado, essa mesma amiga docente me motivou a elaborar um projeto de pesquisa voltado
para essa tematica, pois consideramos importante compreender por que alguns alunos
apresentam dificuldades em relacionar as categorias geograficas, que sdo as bases e objetos
dessa disciplina, com outros contetdos, sendo até mesmo consideradas por alguns deles como
tendo pouca importancia e nenhuma utilidade pratica.

Assim, partimos da hipdtese de que alguns alunos, durante suas trajetdrias escolares,
acabam n&o recebendo uma boa formacao no quesito categorias geograficas, e a principal causa
disso € a auséncia de relagéo entre essas tematicas e 0s seus espacos de vivéncias, o que acaba
fazendo com que eles ndo percebam as categorias geograficas como sendo integrante das suas
vidas e de suas acOes diarias, sendo relegadas a simples conteudos memorativos e passiveis de

cairem no esquecimento.
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Ana Fani Alessandri Carlos, em seu livro O Lugar no/do Mundo (2007) explica que é
nesse local onde se vive e onde se estabelecem relagdes cotidianas (lugar) que as expressoes
regionais, nacionais e mundiais ganham destaque, pois “O mundial que existe no local, redefine
seu conteudo, sem, todavia, anularem-se as particularidades.” (CARLOS, 2007, p. 14).
Portanto, a categoria lugar precisa sempre ser encarada sob diversas perspectivas, inclusive a
global, pois esta dltima influencia e é influenciada pelas relagdes cotidianas.

Fazer com que os alunos compreendam as categorias geograficas (bem como outros
conteudos) relacionando-as com seus espacos de vivéncias, fara com que 0s mesmos criem
relagdes que Ihes permitirdo compreender como eventos e fendmenos que ocorrem do outro
lado do mundo, por exemplo, terdo impacto nas suas vidas e nas suas rotinas. A esse exercicio,
denomina-se raciocinio geogréfico, o qual veremos de forma mais ampla no 2° capitulo dessa
dissertacdo.

Assim, consideramos primordial realizar essa discussdo, pois de acordo com Ruy
Moreira (2017) as categorias séo frutos de ideias, que sdo cria¢cdes humanas que utilizamos para
interpretar o mundo sob diferentes formas e perspectivas. O homem, antes de criar um objeto,
0 mentaliza. As categorias geograficas, portanto, sdo mentalizacdes do espaco, as quais servem
para facilitar nossa analise e compreensdao do mundo. Sem elas, a Geografia ndo existiria
enquanto ciéncia. Retirar as categorias geograficas ou trata-las com leviandade na Geografia, é
0 mesmo que decretar o fim dessa ciéncia.

Logo, compreender se as categorias geograficas sdo abordadas sob a perspectiva dos
espacos de vivéncias dos alunos € essencial para que possamos descobrir o porqué alguns deles
apresentam dificuldades em relaciona-las com outros temas cotidianos, tratando-as sem a
devida importancia e como meros conteidos memorativos e (apenas) conceituais.

Assim, o objetivo principal deste trabalho é investigar como as categorias geograficas
sdo trabalhadas pelo professor de Geografia e como 0s espacgos de vivéncias dos alunos sdo
considerados ou ndo neste processo, tendo em vista que muitas séo as dificuldades para realizar
tal tarefa, como excesso de turmas e de alunos, o que impossibilita trabalhos de campo;
sobrecarga de trabalho, que ndo permite aos professores a elaboracdo de atividades e
metodologias mais criativas e complementares aos discentes; além de uma série de outros
fatores externos, alheios aos professores, mas que acabam dificultando o processo de

ensino/aprendizagem.



11

Os objetivos especificos que nortearam esse trabalho séo:

a) ldentificar o modo como as categorias geograficas sao trabalhadas pelo professor a

partir dos documentos oficiais orientadores para a disciplina de geografia;

b) Identificar o que os livros didaticos utilizados pelos professores apresentam sobre as

categorias geogréaficas e 0s espacos de vivéncia;

c) Analisar as préaticas docentes no trabalho com as categorias geogréficas a partir do

espaco de vivéncia dos alunos.

Inicialmente, essa pesquisa seria desenvolvida tanto com alunos quanto com
professores. A mesma seria direcionada apenas aos docentes e estudantes da 12 série do Ensino
Médio, pois é nessa etapa que os alunos estudam as categorias geograficas de maneira
conceitual e relacionada aos espacos local e mundial. Seriam selecionadas 10 escolas de Rio
Branco, nas quais selecionariamos 5 alunos de cada turma da 12 série e conduziriamos o
questionario.

Todavia, com o inicio da pandemia ocasionada pela Covid-19, as aulas assumiram
carater remoto, de modo que se tornou perigoso e inviavel entrar em contato com os alunos e
professores de forma presencial. Tivemos de repensar, entdo, uma nova metodologia para essa
pesquisa. Retiramos os alunos, tendo em vista que ndo conseguiriamos contatar uma quantidade
suficiente para a realizacdo desse trabalho, de modo que o mesmo foi direcionado para o
ambiente online, através da plataforma Google Formularios.

O foco entdo passou a ser apenas os professores de Geografia. Ampliamos também o
leque de participantes, passando a entrevistar professores que lecionassem Geografia desde 0s
anos finais do Ensino Fundamental até os que trabalham no Ensino Médio. O questionario
comecou a ser enviado a esses professores no dia 30 de outubro de 2020, e é composto por 34
perguntas. Mediante as respostas obtidas, foi possivel analisar como 0s espacos de vivéncias
sdo utilizados pelos professores ao trabalharem as categorias geograficas.

Em sintese, a metodologia desse trabalho pode ser descrita da seguinte maneira:

a) Levantamento bibliografico sobre as categorias classicas da Geografia (espaco,
territorio, regido, paisagem e lugar);

b) Analise dos documentos norteadores do ensino em nosso pais e em nosso estado
(PCN’s, BNCC e Curriculos de Referéncia Unicos do Acre — Ensinos Fundamental-
anos finais, e Ensino Médio);

c) Analise das respostas obtidas pelos questionarios.

d) Anélise das principais cole¢des de livros didaticos utilizadas pelos professores

nos Ensinos Fundamental (Arariba) e Médio (Fronteiras da Globalizacéo);



12

Realizamos inicialmente um levantamento bibliografico de modo a compreender a
forma como as cinco categorias classicas da Geografia (espaco, territdrio, regido, paisagem e
lugar) sdo tratadas por alguns importantes gedgrafos. Optamos por analisar os escritos de
autores classicos e consagrados do meio académico geografico, os quais aparecem como
referéncias bibliogréficas em diversos trabalhos. Objetivamos, com isso, formar um
embasamento tedrico para que os leitores possam ter uma nogdo geral sobre as categorias
classicas da Geografia e compreender a importancia das mesmas para essa disciplina.

Em seguida analisamos os documentos oficiais norteadores do ensino de Geografia, para
nestes identificarmos como as categorias sdo apresentadas e se ha referéncias aos espagos de
vivéncias dos alunos. Partimos de uma analise sobre os Parametros Curriculares Nacionais de
Geografia a fim de criarmos um contraponto com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de Geografia (para os anos finais do Ensino Fundamental) e da Area de Ciéncias Humanas (para
o0 Ensino Médio), que regulamenta atualmente as aprendizagens a serem trabalhadas nas escolas
brasileiras. Ainda nesse capitulo realizamos a anélise dos Curriculos de Referéncia Unicos do
Acre, Ensino Fundamental-anos finais e Ensino Médio?.

Por fim, o terceiro e Gltimo capitulo dessa dissertacéo, nos dedicamos a analisar os dados
que foram resultados da pesquisa realizada através do Google Formularios com os professores.
O objetivo principal é compreender se e como os professores de Geografia abordam as
categorias geograficas tendo como vista os espacos de vivéncias de seus alunos.

Ao todo, 39 professores responderam ao questionario e, para além disso, foi possivel ter
conversas complementares com muitos deles, tendo em vista que diversas vezes participamos
de formagdes continuadas ou nos encontramos por acaso durante nossas rotinas escolares. Vale
ressaltar que tais conversas contribuiram significativamente para os resultados obtidos nessa
pesquisa, pois para além do questionario, pudemos compreender de fato os desafios e realidades

de cada docente e de seus alunos, nos possibilitando, inclusive, inferir certos resultados.

! No caso do Curriculo de Referéncia Unico do Ensino Médio, o mesmo se encontra ainda em processo de ajustes
e passara por homologac&o. Por esse motivo, tivemos acesso apenas a sua primeira versdo, a qual possivelmente
passara por mudancas, mas que nos deu uma boa ideia de como se encontram as propostas de ensino de Geografia
no Ensino Médio no Acre.
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Também nesse capitulo nos dedicamos a analisar duas cole¢Bes de livros didaticos
utilizados pelos professores em sala de aula, uma do Ensino Fundamental e uma do Ensino
Médio. Tais colecbes ndo foram escolhidas ao acaso, mas se deram a partir dos apontamentos
feitos pelos préprios professores no questionario. Tendo em vista que muitos deles afirmaram
que utilizam os livros de Geografia com muita frequéncia, achamos interessante analisar a
forma como as categorias geogréaficas e os espacos de vivéncias sdo abordados, também, nesse

material.
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CAPITULO 1
UMA ABORDAGEM SOBRE AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS

Neste capitulo, realizaremos um breve levantamento bibliografico de modo a
compreender a forma como as cinco categorias classicas da Geografia (espaco, territorio,
regido, paisagem e lugar) sdo tratadas por alguns importantes geografos. Optamos por analisar
0s escritos de autores classicos e consagrados do meio académico geografico, os quais aparecem
como referéncias bibliograficas em diversos trabalhos. Objetivamos, com isso, formar um
embasamento tedrico para que os leitores possam ter uma nogdo geral sobre as categorias
classicas da Geografia e compreender a importancia das mesmas para essa disciplina. Todavia,
antes de adentrarmos especificamente nas categorias geograficas, precisamos compreender o
que, de fato, sdo categorias.

Ao trabalharmos contetdos geogréficos em sala de aula, € muito comum demonstrarmos
representacdes da realidade. Utilizemos alguns exemplos simples e praticos. Ao analisarmos
juntamente aos alunos uma area de mata nativa (uma floresta, por exemplo) presente em um
mapa ou em uma imagem, podemos facilmente recorrer ao termo regido, pois trata-se de uma
area na qual predominam certos elementos que diferenciam aquela area das demais. Ao
analisarmos uma aldeia indigena, evocamos rapidamente o termo territorio para explicar que
naquela area existe uma relacdo de poder exercida por sua populagdo. Assim, é muito comum
que os professores trabalhem com ideias que representam a realidade. Uma regido ou um

territorio, presentes em mapas, imagens ou descritos em textos nos ddo uma ideia da realidade.

Raramente nos damos conta de que em cada canto trabalhamos com as coisas reais a
partir das suas ideias. Isto €, com a representacdo que temos do real. Por isso que
tomamos a ideia pela realidade, a ideia da coisa pela coisa, confundindo a leitura com
as proprias coisas. (MOREIRA, 2007, p. 105).

As ideias sdo uma criagdo humana, pois € a partir delas que vemos e interpretamos o
mundo de diferentes formas. O homem, antes de criar um objeto, por exemplo, mentaliza o
mesmo. Muitas vezes elaboramos planos, rascunhos e/ou desenhos para sintetizarmos nossas
ideias. Ao fazermos isso, conseguimos com éxito elaborar aquilo que idealizamos de forma

bem sucedida.
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Todavia, precisamos realizar esse exercicio com cuidado e atencdo para que nao
confundamos o campo das ideias com a realidade. Ruy Moreira (2007) chama a atencdo para
duas consequéncias advindas desse exercicio: a) dispensarmos o real e tratarmos a ideia como
a propria realidade e b) desprezarmos a ideia sobre o pretexto de que apenas o real € valido. Por
isso, 0 autor alerta para o fato de termos sempre em mente o que é o real e 0 que é a
representacéo do real, no caso, a ideia.

Ainda de acordo com Ruy Moreira (2007) a ideia que temos do real se origina da sintese
de dois campos distintos, o sensivel e o intelectivo. O campo sensivel € aquele onde
predominam os nossos sentidos (visdo, audicdo, tato) e as nossas percepc¢des (uma imagem
presente em nossa mente). J& o campo intelectivo é aquele no qual os pensamentos se tornam
conceitos. Em sintese, ao analisarmos uma determinada imagem, fazemos uso do nosso campo
sensivel. Ao materializarmos essa imagem em nossa mente, fazemos uso do nosso campo
intelectivo e damos origem a ideia. A partir de entdo surge a conceitualizacdo da ideia que
tivemos dessa imagem. O conceito, portanto, é uma ideia que temos de uma determinada
realidade.

Ao concluirmos esse exercicio, € 0 conceito que ird nortear e interpretar as nossas
percepcdes sobre 0 mundo e os fendmenos existentes nele. A partir de entdo esses conceitos
originardo teorias que t€ém como papel nos auxiliar nas analises espaciais. “Através de nossas
acOes préticas, a ideia assim transformada em teoria retorna ao mundo externo para orientar
nossas relagdes com o mundo, formando-se a praxis.” (MOREIRA, 2007, p. 106).

Todavia, para que que possamos construir teorias de forma plausivel, é necessario
recorrer as categorias, que sdo simplesmente os conceitos vistos em agdo pratica para
transformar a experiéncia sensivel em teoria. Em termos cientificos, toda forma se chegar a uma
determinada resposta € denominada de método, ou seja, é a forma como alcangcamos um certo

conhecimento, e a base de tal conhecimento é a categoria.

A chave do método € a categoria. E vimos que a categoria é o conceito em acgao. Pode-
se mesmo dizer que a categoria € 0 seu conceito, querendo dizer com isso que a
categoria atua nos limites e no proposito do seu do seu conceito. O que empresta poder
de categoria a um conceito € a rede de relagGes que ele leva o fenémeno a ter com as
demais categorias do seu campo de representacdo. (MOREIRA, 2007, p. 108).

Observemos o esquema a seguir:
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IMAGEM 1 - esquema elaborado a partir do texto de Ruy
Moreira (2017).
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Fonte: MOREIRA, 2017. (Adaptado pelo autor, 2021).

Ao observarmos a realidade, logo esquematizamos uma ideia em nossa mente com o
intuito de analisé-la melhor. Essa ideia € originada a partir do campo sensivel, ou seja, N0Ss0s
sentidos (viséo, audigéo) interceptam a realidade e imediatamente a transformam em conceito
através do campo intelectivo.

O conceito nada mais € do que a ideia formada através da nossa visao de realidade.
Visando compreender melhor essa realidade, precisamos recorrer ao método, que em termos
praticos pode ser definido como o meio pelo qual alcancaremos a resposta para uma
determinada problematica sobre a realidade. O método nos levara entdo a categoria, que pode
ser denominada como o conceito em ac¢do, ou seja, 0 conceito que ja foi aplicado a um
determinado método. Ao final, essa juncdo de conceito, método e categoria ira gerar a teoria,
que tem como foco analisar de forma mais detalhada e cientifica a realidade.

Em se tratando especificamente da Geografia, Ruy Moreira (2007) explica que a mesma
¢ uma ciéncia que analisa a realidade através das imagens (paisagem). A partir delas, os
geografos estudam entdo o mundo, concebido como espaco. Para que a paisagem € 0 espaco
possam se compreender de forma plena, é necessario recorrer ao territorio. A Geografia possui,
portanto, 3 categorias bases: a paisagem, 0 espaco e o territorio. Essa triade geografica permite
uma analise completa da realidade. Mas por que tratamos essa triade como categorias e nao

como conceitos?
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Recorrendo novamente a Ruy Moreira (2007) a Geografia tem como ponto de partida e
chegada a paisagem, pois a imagem e a fala sdo representacdes geograficas por exceléncia. A
Geografia possui uma especificidade, que seja, a de ficar em um meio termo entre a arte e a
ciéncia, que sdo duas formas proximas de representacdo da realidade. E justamente nessa
especificidade da Geografia que reside o seu método.

O método da Geografia, que ira reger as categorias paisagem, territorio e espaco, é o
processo que parte da descricdo do visivel da paisagem (plano sensivel) para a compreensao da
estrutura invisivel do espaco (plano inteligivel). Em sintese, a relacdo ver-pensar é 0 método
geografico por exceléncia. Tudo se inicia na categoria paisagem. E ela quem dara o pontapé
inicial para as analises geograficas sobre 0 mundo, se explicitando entdo na categoria espago
através da mediacdo da categoria territorio.

Mas qual o conceito da Geografia? Antes de tudo, € preciso entender que a Geografia é
regida por alguns principios légicos: localizagdo, distribui¢do, extensdo, distancia, posicéo e
escala. Para que possamos compreender corretamente um fendémeno em sua dimensdo
geografica, € preciso localizar, distribuir, conectar, medir a distancia, delimitar a extenséo e

verificar a escala de sua manifestacdo na paisagem.

A forma como o fenbmeno aparece no espago é a do objeto espacial, a exemplo da
fabrica no fendmeno econdmico, da igreja no fenémeno cultural e do parlamento no
fendmeno politico. Todo conhecimento em Geografia por isso comega na descricdo
da paisagem. O recorte de espaco desses objetos na paisagem € o seu territdrio. De
modo que 0 segundo momento do método é a aplicacdo dos principios I6gicos do
espaco a leitura do territdrio. (MOREIRA, 2007, p. 117).

Assim, tudo na Geografia passa por principios l6gicos: a) localiza-se o fenémeno na
paisagem; b) a partir das localizagcbes podemos compreender a forma como se realiza a
distribuicdo; c) a distancia das localizacdes dentro da distribuicdo. Todas essas conexdes nos
permitem chegar a um principio de unidade: o espaco. O espaco, portanto, é o conceito
primordial da Geografia. Ao delimitarmos os recortes, chegamos ao territorio, ao final de todos
esses entrecruzamentos temos 0 espaco assentado em toda a sua complexidade.

Além dessas 03 categorias base, Ruy Moreira (2007) exple ainda a presenca de
categorias das categorias (ou subcategorias) dentro do espago (localizagdo, distribuicgéo,
distancia, extensao, posicéo e escala), do territdrio (regido, lugar e rede) e da paisagem (arranjo

e configurag&o).
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Para a realizacdo desse capitulo, optamos por trabalhar com 05 categorias: espago,
territorio, regido, lugar e paisagem, tendo em vista que as mesmas aparecem de forma muito
recorrente nos documentos norteadores da educacdo e em livros didaticos. Além disso, tais

categorias geograficas sdo muito recorrentes também nos conteidos de Geografia lecionados
na educacdo bésica.
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1.1 A categoria espaco

Ao analisarmos o Curriculo de Referéncia Unico do Acre (Ensino Fundamental)?,
percebemos que, na etapa que versa diretamente sobre a Geografia, 0 espaco é a categoria de
destaque, sendo abordado inclusive como o principal objeto de estudo dessa disciplina. E,
embora o documento apresente em uma de suas partes relacionadas ao componente curricular
Geografia, uma subsecdo intitulada “Conceitos-chave e abordagem metodologica [da

Geografia] ”, apenas 0 espaco geografico € mencionado ao longo do topico.

[...] a Geografia é uma das ciéncias que, historicamente, procura interpretar o mundo
a partir do estudo das interagdes entre o processo histdrico que regula a formacéo das
sociedades humanas e os padrdes e processos da natureza. Através de suas linguagens
(escrita e imagética), o estudo da geografia nos permite construir interpretacdes da
organizacdo, producdo e reproducdo do espaco. Por isso, dizemos que aprender
geografia é desenvolver a capacidade de raciocinar espacialmente, nas diferentes
escalas em que o mundo se apresenta. Para atingir essa finalidade maior do
conhecimento do mundo, é preciso apropriar-se dessas linguagens que dardo
sustentacdo a ‘leitura’, interpretagdo e representagdo da realidade em sua
espacialidade. (ACRE, 2019, p. 1587).

Tanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quanto o Curriculo de Referéncia
Unico do Acre chamam a atencdo para o fato de que, na atualidade, o espaco é dotado de
caracteristicas cientificas, técnicas e informacionais, de modo que essa categoria, ao ser
abordada em sala de aula, deve levar em conta todos esses fatores. Todavia, a0 mesmo tempo
em que chamam a atencdo para essa abordagem, os documentos ndo possibilitam aos
professores um direcionamento sobre como esse espaco deve ser abordado em sala de aula.

Assim, achamos por bem realizar uma rapida analise sobre os escritos de dois
importantes autores que tratam sobre o0 espago, reforcando assim a importancia desta categoria:
Milton Santos, com Espaco e Método (1997) e Lana de Souza Cavalcanti, com Geografia,
Escola e Construcéo de Conhecimentos (2013). Milton Santos possui uma obra consagrada no
quesito espaco, a qual aborda os mais diversos pontos de vista sobre essa categoria. Todavia, a
escolha de Espaco e Método se deu pelo fato de, neste livro, o autor abordar o espaco de uma
forma mais introdutoria e objetiva, indo de encontro, inclusive, a alguns levantamentos feitos

pelos documentos norteadores da educacéo basica.

2 Documento norteador educacional do estado do Acre. O mesmo se encontra dividido em 3 etapas: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), apresenta orientagdes sobre o que deve ser trabalhado em cada ano/série de cada uma das etapas do
Ensino Béasico no Acre. Tal documento sera analisado de forma mais detalhada no capitulo 2.
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Jé& a escolha de Geografia, Escola e Construcdo de Conhecimentos, de Lana de Souza
Cavalcanti, se deu pelo fato de esta renomada autora no campo da educacdo geogréafica realizar
uma abordagem espacial voltada para a sala de aula, abordando inclusive a importancia da
compreensio espaco para a formagdo do raciocinio geogréafico®, elemento este tio presente na
BNCC.

Comecemos entdo por Espaco e método. Milton Santos introduz algumas questfes
basicas que, do seu ponto de vista, sdo essenciais para que possamos compreender melhor o
espaco, tendo em vista que a natureza de tal categoria, de acordo com o autor, € uma das mais
frequentes fontes de davida entre os estudiosos.

Inicialmente, Santos (1997) explica que o espaco precisa ser considerado como uma
triade de “instancias™: a instancia social, a instancia econémica e a instancia cultural-
ideologica. 1sso se deve ao fato de que o espaco contém e ao mesmo tempo esta contido por
essas trés instancias. A economia, por exemplo, esta no espaco, a0 mesmo tempo que 0 espacgo
estd na economia. O mesmo ocorre com as demais. A esséncia dessa categoria, portanto, é
social.

Por ser social, entendemos que o espaco nao pode ser compreendido apenas atraves da
analise dos objetos geograficos, naturais e artificiais, pois corremos o risco de estarmos
analisando apenas a natureza. O espaco contém todos esses elementos mais a sociedade. Cada
fracdo dessa natureza contém uma fracdo da sociedade. Dessa maneira, 0 espago € composto
por (1°) um conjunto de objetos geograficos distribuidos sobre um territério e (2°) sua
configuracdo geografica. A conjugacdo desses elementos resultara no espaco.

Dessa forma, Santos (1997) afirma que o espago sempre deve ser encarado como uma
totalidade. Consequentemente, via regra de método, o mesmo pode ser dividido em partes. Para
uma melhor andlise espacial, faz-se necessario fragmentarmos o todo e analisar cada uma das

partes e as ligacdes existentes entre elas.

O espago deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da prdpria sociedade
que Ihe da vida. Todavia, considera-lo assim é uma regra de método cuja prética exige
gue se encontre, paralelamente, através da analise, a possibilidade de dividi-lo em
partes. Ora, a analise é uma forma de fragmentacdo do todo que permite, ao seu
término, a reconstituicdo desse todo. Quanto ao espaco, sua divisdo em partes deve
ser operada segundo uma variedade de critérios. (SANTOS, 1997, p. 5).

3 Sobre o raciocinio geogréafico, 0 mesmo sera abordado de forma mais aprofundada no topico 2.2 do préximo
capitulo, no qual abordaremos a Base Nacional Comum Curricular.
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O autor elenca, entdo, o que ele chama de “elementos do espago”. Santos (1997) explica
que tal fragmentacdo do espaco € apenas uma das diversas formas de compreendé-lo da melhor
forma possivel. Antes de avangarmos nessa discussao, precisamos compreender o que é um
elemento. De acordo com o préprio autor, elementos sdo categorias (ou subcategorias) presentes
em uma determinada totalidade e que, embora possa existir uma certa variagdo em suas
caracteristicas, permanecem presentes nessa totalidade mesmo com o passar do tempo. Tais
elementos dispdem de uma inercia que 0s deixa permanecer em seu proprio lugar, sendo
dotados de toda uma estrutura interna.

Em sintese, os elementos que compdem o espaco sofrem alteracbes no decorrer do
tempo. Todavia, suas esséncias permanecem as mesmas. O autor lista entdo, cinco elementos
espaciais que, de acordo com ele, estardo sempre presentes no espaco. Sao eles:

a. Os homens, cuja funcdo principal é fornecer forca de trabalho;

b. As firmas, que correspondem a uma parte da demanda de trabalho existente na

sociedade e que tem como funcéo principal a producédo de bens, servigos e ideias;

c. As instituicbes, que correspondem a outra parte da demanda de trabalho, e que

produzem normas, ordens e legitimacoes;

d. O meio ecoldgico, que é o conjunto de complexos territoriais que constituem a base

fisica do trabalho humano;

e. As infra-estruturas, que sdo o trabalho humano materializado e geografizado na

forma de casas, plantacdes, caminhos, etc.

Percebemos que a simples enumeracdo das funcBes dos elementos espaciais
apresentados acima nos mostra que todos eles estdo interligados e sdo dependentes uns dos
outros. Tal relagdo aumenta com o decorrer do tempo, bem como a intercambialidade entre suas
relacBes, tornando-se cada vez mais intima e extensa. Assim, a no¢do de espaco enquanto
totalidade fica mais evidente, pois para compreendé-lo de forma mais coesa, faz necessario

entender a forma como seus elementos estao relacionados.

O estudo das interagdes entre os diversos elementos do espaco é um dado fundamental
da anélise. Na medida em que funcéo € acdo, a interacdo supBe interdependéncia
funcional entre os elementos. Através do estudo das interacBes, recuperamos a
totalidade social, isto €, 0 espaco como um todo e, igualmente, a sociedade como um
todo. Pois cada agdo ndo constitui um dado independente, mas um resultado do proprio
processo social. (SANTOS, 1997, p. 7. Grifo do autor).
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Santos (1997) afirma ainda que precisamos levar em consideragdo outros dois pontos
para compreendermos o espago de forma mais coerente: o tempo e o lugar. De acordo com ele,
os elementos que compdem o espaco devem ser considerados sempre como variaveis, pois
embora suas esséncias permanegam quase sempre as mesmas, seus valores e suas caracteristicas
se modificam com o decorrer da historia. Outro sim, tais elementos terdo valores e significados
diferentes dependendo do lugar onde se encontram.

Sobre a relacdo espaco e tempo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua
etapa que versa sobre a area de Ciéncias Humanas, ressalta a importancia de se trabalhar o
espaco atrelado ao tempo, pois de acordo com o documento, “A area de Ciéncias Humanas
contribui para que os alunos desenvolvam a cogni¢do in situ, ou seja, sem prescindir da
contextualizacdo marcada pelas nogdes de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area.”
(BRASIL, 2018, p. 353).

J& o lugar, atribui aos elementos espaciais valores particulares. Os mesmos homens,
firmas, instituicdes, etc. terdo valores diferentes dependendo do lugar onde estdo inseridos no
espaco. Da mesma forma, suas evolucdes com o passar do tempo lhes acrescentardo novas
caracteristicas. Por isso, é sempre primordial analisar o espaco a partir de um certo ponto de
vista, que seja, de um certo lugar e tempo. O autor afirma, inclusive, que muitos estudos sobre
0 espaco sdo deficientes justamente por ndo levarem em conta esses fatores, tratando os
elementos atuais do espaco (e o proprio espaco) sem levar em consideracdo as devidas
variacoes.

Aproveitamos entdo para chamar a atencao para o objetivo principal de nossa pesquisa,
que é o de analisar se e como as categorias geograficas sdo trabalhadas em sala de aula, no
Ensino Bésico, a partir dos espacgos de vivéncia dos alunos (lugar). Corroboramos com a ideia
de Milton Santos de que a compreensdo do espaco (bem como as demais categorias) sé se da
de forma completa ao realizarmos um recorte sobre o lugar e a partir de entdo, criarmos uma
relagdo com o espa¢o mundializado.

Falando mais especificamente sobre a questdo temporal, Santos (1997) explica que,
desde o fim da Segunda Guerra Mundial, estamos passando por um periodo que ele denomina
de técnico-cientifico®, marcado principalmente pelas grandes indistrias e o capitalismo de

grandes corporacdes, servidas por meios de comunicacao difundidos e rapidos.

4 Em seu livro A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo. Razdo e Emocéo (2006), Milton Santos aprofunda o
debate sobre esse periodo e passa a denomina-lo de meio técnico-cientifico-informacional para abordar melhor
a gama de mudancas trazidas p6s-Segunda Guerra Mundial.
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Esse periodo de grande avango tecnoldgico é acompanhado tecnologias de informagéo
e comunicacgdo que tém impacto direto sobre o espaco, pois permitem que novas inovagoes
aparecam a cada dia. A tecnologia passa a ser uma condicdo essencial para o desenvolvimento
dos paises. E interessante notar que a anéalise do meio técnico-cientifico-informacional esta
muito presente na BNCC, figurando inclusive como a segunda competéncia especifica das

Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas
variacOes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano
e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018, p.
357).

Assim, Milton Santos, em Espaco e Método (1997), contribui de forma significativa
para que possamos compreender melhor a forma como o espago aparece nos documentos
norteadores da educacgéo e a maneira pela qual devemos trabalhar essa categoria de forma mais
ampla. E muito comum, em sala de aula, os professores abordarem o espaco (bem como as
demais categorias) de forma muito conceitual. O autor nos auxilia a compreender que 0 espacgo
é uma categoria complexa e que, por isso, deve ser abordado de forma profunda, mas jamais
desvencilhada da realidade vivida e percebida.

Para facilitar esse exercicio, o autor afirma que o espaco é uma totalidade e que, como
tal, deve ser entendido como uma juncdo de elementos que o compde. Ao levarmos em
consideracdo que tais elementos possuem funcdes Unicas, mas que, a0 mesmo tempo, variam
de acordo com o tempo e o lugar, reforca-se a necessidade de trabalhar o espaco a partir dos
lugares de vivéncia dos alunos.

Numa abordagem sobre a categoria espaco, Cavalcanti (2013) inicia seu livro
explicando que o ponto de partida para a construcdo dos conhecimentos geograficos em sala de
aula é a compreensao (por parte dos alunos) do papel e da importancia da Geografia em suas
vidas. Para isso, cabe a Geografia escolar fomentar meios de desenvolvimento e ampliacéo dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre suas realidades a partir do ponto de vista da

espacialidade. (p. 11).
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A autora explica que, ao longo da historia, 0s seres humanos se organizaram das mais
diversas formas de sociedade, produzindo, assim, seus proprios espagos que se configuraram
conforme as caracteristicas culturais e materiais de cada organizacdo social. Assim, concorda
com Milton Santos (1997) que o fator tempo é primordial para compreendermos as
caracteristicas inerentes ao espaco.

Atualmente, a realidade social (espacialidade) na qual os alunos estdo inseridos é
bastante complexa, pois 0 espaco, mediante o processo de mundializacao da sociedade, vai além
dos seus lugares de convivio, sem um limite definido. Por esse motivo, os alunos néo
conseguem, sozinhos, compreender o espago de forma mais articulada e critica, pois “sua
prética diaria permite-lhe apenas um conhecimento parcial e frequentemente impreciso do
espago.” (CAVALCANTI, 2013, p. 11).

Nos dias atuais, a sociedade esta imersa em tecnologias e informacgdes que a tornam
cada vez mais complexa. Atrelado a isso estdo o avango das técnicas e a acelerada circulacdo
de mercadorias, homens e ideias. Isso acaba gerando o que a autora denomina de “encolhimento
do espaco” (CAVALCANTI, 2013, p. 16), pois nessa sociedade moderna, baseada em
principios de circulacdo e racionalidade, o dominio do tempo e do espaco se tornam
mecanizados. Esse ponto de vista corrobora o entendimento da BNCC em trabalhar o tempo e
0 espaco de maneira ligada e dependente.

Mas afinal, como abordar o espaco em sala de aula, tento em vista que 0 mesmo tem se
tornado tdo complexo e mundializado? Cavalcanti (2013) afirma que, para os professores terem
éxito nessa empreitada, 0s objetivos do ensino da Geografia devem abordar a espacialidade de
toda e qualquer prética social, pois entre 0 homem e o lugar existe uma dialética constante: o
espaco contribui para a formacdo do homem, e este, através de seu trabalho, modifica
constantemente o espaco.

O entendimento do espaco, portanto, deve ser compreendido através das praticas sociais
cotidianas e até mesmo corriqueiras do ser humano. Os alunos em sala de aula devem sempre
ter em mente que todas as suas ac¢Oes influenciam e sdo influenciadas pelo espago. Por isso, a

consciéncia do espaco deve ser muito bem trabalhada ao longo da educacéo basica.

Nesse sentido, o ensino de Geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade
de apreenséo da realidade do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque se tem
a convicgao de que a pratica da cidadania, sobretudo nesta virada de século, requer
uma consciéncia espacial. Do simples deslocamento diario dos individuos até os
posicionamentos necessarios sobre, por exemplo, as grandes questdes globais, as
atividades diarias requerem do cidaddo a consciéncia da espacialidade inerente aos

fendmenos, fatos e acontecimentos de que participa. (CAVALCANTI, 2013, p. 24).
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Concordamos com o entendimento da autora de que a finalidade do ensino de Geografia
deve ser o auxilio na formac&o de raciocinios e concepcdes que estejam plenamente articulados
com o espaco. O objetivo principal dessa articulacdo € a construcdo do raciocinio geografico,
ja abordado anteriormente. Cavalcanti (2013) explica ainda que, para um pleno
desenvolvimento desse raciocinio, todas as categorias geogréaficas — territorio, regido, paisagem
e lugar - devem ser consideradas como fundamentais e imersas no espago.

Concluindo, tanto Milton Santos quanto Lana de Souza Cavalcanti nos possibilitam um
consideravel entendimento sobre as questfes espaciais, nos permitindo compreender melhor
essa categoria que, como dito no inicio deste tdpico, esta bastante presente nos documentos
norteadores da educacdo, em especial os Curriculos de Formagdo Unico do Acre. Vejamos
agora a forma como as demais categorias geograficas sdo abordadas por alguns autores do

campo da Geografia, dando seguimento, assim, ao territorio.
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1.2 A categoria territdrio

Atualmente, ¢ muito comum relacionarmos, quase que automaticamente, os termos
territorio e poder. Isso é compreensivel, pois constantemente nos deparamos com defini¢des a
respeito dessa categoria geogréafica, que remetem a essa juncao entre o poder exercido por um
grupo de individuos (ou até mesmo um Unico individuo) e uma determinada area. E muito
comum também o territorio ser abordado quase sempre como uma base fisica e delimitada por
fronteiras sobre a qual um Estado exerce soberania. Tal concepcao esta presente, inclusive, em
diversos livros didaticos de Geografia utilizados no Ensino Bésico, como no exemplo abaixo,
retirado do livro didéatico intitulado Projeto Arariba Geografia, da editora Moderna, e voltado

para 0 9° ano do Ensino Fundamental.

O territorio de um pais é a base fisica sobre a qual um Estado exerce soberania. O
territério é delimitado por fronteiras politicas, que podem ser naturais, como um rio,
uma cordilheira etc., ou artificiais, tracadas sem se considerar esses elementos
naturais. O territério de um pais é formado pelo solo continental e insular, o subsolo,
0 espago aéreo e o territorio maritimo. (VEDOVATE, 2010, p. 13, grifo do autor).

Saquet e Sposito, no prefécio do livro Territdrios e Territorialidades: teorias, processos
e conflitos (2009) explicam que a categoria de territorio tem, muitas vezes, rivalizado com o
espaco, no que diz respeito ao referencial tedrico dos gedgrafos quando estes buscam escolher
uma ferramenta de andlise para compreender melhor o mundo. Reflexo disso é o surgimento de
novos termos paradoxos ao territorio, como por exemplo, territorialidade, desterritorializacéo e
reterritolizacdo. Apesar de parecerem opostos, todos eles se articulam dialeticamente e
convergem para uma categoria em comum: o territorio.

Assim, daremos énfase a uma abordagem bibliografica a partir de alguns estudiosos que
se dedicam ou que contribuiram de maneira mais especifica com as analises territoriais:
Raffestin (1993), Santos (1978, 1979, 1998) e Haesbaert (2004).

a) Claude Raffestin

Raffestin, em seu livro Por Uma Geografia do Poder (1993) realiza uma abordagem
territorial que acabou se tornando classica no meio académico e que teve forte influéncia no
campo educacional, pois da énfase as questdes de poder exercidas sobre uma determinada area.
Antes de tudo, o autor faz questao de explicar que as categorias espaco e territorio ndo possuem

equivaléncia, embora alguns gedgrafos costumassem realizar uma abordagem nesse sentido,
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chegando a utiliza-los sem nenhum critério e criando até mesmo certa confusdo em suas
andlises. O autor explica que apenas na década de 1960 é que iniciaram-se alguns esfor¢os no
sentido de “conceder um estatuto de nogao ao espago e um estatuto de categoria ao territorio.
O estatuto de categoria permite uma formalizacdo e/ou uma quantificacdo mais precisa do que
o estatuto de noc¢ao.” (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

A cartografia moderna (surgida na renascenca) viu emergir de perto o Estado moderno,
tornando-se o instrumento de poder deste Gltimo. Raffestin (1993) afirma que o territorio é
delimitado pela projecdo espacial da cartografia, pois a partir do momento em que 0 homem
delimita uma érea do espaco, representando-a por pontos e linhas fronteiricas, ele cria uma
imagem espacial construida a partir de suas intencGes. Tal representacdo ndo é o espago, mas
sim, uma parcela, uma imagem dessa fracdo espacial, que se torna imediatamente um territério.
Dai a importancia da cartografia para as analises territoriais desse autor.

Para Raffestin (1993), ndo apenas o Estado é o detentor do poder, mas diversos outros
atores que integram a sociedade. Ele elabora entdo a ideia de sistema territorial, que é o modo
como as sociedades organizam seus espa¢os de acordo com suas necessidades ou simplesmente
como lhes convém, pois nenhuma delas esta livre de organizar seu préprio espaco. Os
individuos (ou grupos) se distribuem a partir de modelos que podem ser aleatorios, regulares
ou concentrados. A distancia entre cada um pode ocorrer de forma espacial, temporal,
psicoldgica ou até mesmo econdmica. A interacdo entre eles pode se dar de maneira politica,
econbmica, cultural ou social. Todos esses fatores geram nos, redes e sistemas de malha que
acabam constituindo o territorio.

Assim, cada sistema territorial assegura o controle sobre o préprio territério, impondo
uma ou varias ordens de integracdo e coesdo. E a partir de entfo que surgem as relacdes de
poder. Embora as tessituras, 0s nds e as redes aparecam de maneira diferente em cada sociedade,
eles existem e estdo sempre presentes, seja a partir da propriedade privada, seja por meio da
coletividade. Cabe ao gedgrafo decidir como realizar a leitura e qual o foco se dara em cada
territorio.

A categoria de territorialidade também foi trabalhada por Raffestin (1993). De acordo
com o autor, é a territorialidade quem melhor reflete o “vivido” pelos membros de uma
sociedade. A nogdo de territorialidade remete ao meio natural, onde se preocupava com a
territorialidade animal, e ndo humana. Nas ciéncias humanas, ela foi abordada apenas para
tentar identificar as relacfes entre o espago e o territorio, e ndo a territorialidade humana com

preciséo.
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Portanto, percebemos que ha uma indiscutivel relagdo entre o territorio e o poder nas
abordagens de Raffestin, relacdo essa utilizada até os dias de hoje, embora com outras nuances.
Fica claro que Raffestin contribuiu de maneira significante para a compreensao do territério, e
seus estudos sdo muito utilizados por gedgrafos contemporaneos. Todavia, Milton Santos teceu
algumas criticas a essa forma de abordar o territorio, sempre atrelado ao poder. Milton Santos
acabou contribuindo de maneira significativa sobre a abordagem territorial, a qual poderemos

ver a partir de agora.

b) Milton Santos

Para termos uma no¢do mais precisa sobre as questdes territoriais do ponto de vista de
Milton Santos, optamos por recorrer a trés de seus livros: Por uma Geografia Nova (1978),
Espaco e sociedade (1979) e Territorio, Globalizacdo e Fragmentacdo (1998). Tais obras
foram escolhidas pelo fato de demonstrarem melhormente a forma como o autor analisa as
questdes territoriais. Nesses trés livros, Milton Santos nos fornece uma boa analise territorial a
qual consideramos suficiente para termos uma nocdo mais geral sobre seu ponto de vista a
respeito dessa categoria.

Em seu livro Por uma Geografia nova (1978), o autor explica que, atribuir um dnico
significado a categoria de territorio € uma tarefa quase impossivel, pois no decorrer da historia
da Geografia, muitas foram as definicdes, analises e contribui¢cdes metodoldgicas que tentaram
Ihe atribuir um significado preciso. Além disso, o territério é flexivel, passivo de alteracdes,
ndo sendo imutavel ou fixo, pois de acordo com as mudangas ocorridas no espaco, todas as
demais categorias acabam sendo alteradas (e vice e versa). Elementos que ndo existiam em um
determinado periodo, passam a fazer parte da realidade em outro momento, e tais modificacdes
fazem com que os métodos, as andlises e até mesmo o significado de uma categoria, se altere
de acordo com o recorte espago/temporal.

Saquet e Silva (2008) explicam que Milton Santos critica a forma como o territorio
aparece sempre atrelada ao poder do Estado, pois para ele, isso acaba desconsiderando uma
série de formas de enfocar o seu uso, formas essas que ndo permitem sua total compreensao,
mas acaba tornando tal analise mais complexa por envolver uma diversidade de atores e muitas

relagdes sociais.
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Assim, [para Milton Santos] o territério pode ser considerado como delimitado,
construido e desconstruido por relagdes de poder que envolvem uma gama muito
grande de atores que territorializam suas a¢des com o passar do tempo. No entanto, a
delimitacdo pode ndo ocorrer de maneira precisa, pode ser irregular e mudar
historicamente, bem como acontecer uma diversificacéo das relacbes sociais hum jogo
de poder cada vez mais complexo. (SAQUET; SILVA, 2008, p. 31-32. Grifo nosso).

Em Espaco e sociedade (1979) Milton Santos defende que o territdorio é o palco sobre o
qual o capitalismo internacional se movimenta e se prolifera. O Estado, por sua vez, perde poder
e acaba mais empobrecido, perdendo parte de sua autoridade e ndo sendo mais o Unico capaz
de gerar servigos sociais. Por isso, a defini¢do de territdrio ndo pode ser atrelada apenas ao
poder exercido pelo Estado, pois o capitalismo aparece agora como um poder dominante que
consegue se impor até mesmo sobre o proprio Estado, criando uma série de outras relacdes
através da apropriacdo da mais valia.

Ja em seu livro Territorio, Globalizacdo e Fragmentacao (1998), Milton Santos explica
que, para compreendermos a nocao de territério, precisamos analisar o uso que se tem dado a
ele, e ndo buscar uma simples defini¢do. Se antes, por exemplo, o Estado era o responsavel por
determinar os lugares, sendo o territorio a base para todo e qualquer Estado-nacdo, com a
chegada da globalizacdo moderna essa conjuntura se desfaz, e a nogao de territorio assume um
carater transnacionalizado.

Antes, era o Estado, afinal, que definia os lugares — de Colbert a Golbery — dois homes
paradigmaticos da subordinagdo eficaz do Territério ao Estado. O Territorio era a
base, o fundamento do Estado-Nacéo que, ao mesmo tempo, o moldava. Hoje, quando
vivemos uma dialética do mundo concreto, evoluimos da nocéo, tornada antiga, de

Estado Territorial para a nogdo pds-moderna de transnacionalizacdo do territdrio.
(SANTOS, 1998, p. 15).

Todavia, assim como o territorio ndo ¢ apenas ‘“estatizado”, ele também ndo ¢
unicamente “transnacionalizado”, pois at¢ mesmo nos locais onde a globalizagdo existe de
maneira mais forte e visivel, o territério habitado cria inGmeras novas relacdes que acabam
modificando seu real carater. Assim, as rapidas mudancas impostas no espaco modificam toda
a conjuntura de analise. E necessario compreendermos o papel que a ciéncia, a tecnologia e a
informacdo exercem sobre o territdrio, ndo sendo possivel limitarmos as mudancas apenas a

mundializacdo, mas nos aprofundarmos nesse aspecto da realidade atual.
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Dessa forma, Santos (1998) aborda o territério como sendo sinonimo de “espago
humano”, ou seja, aquele que é habitado, permeado por objetos e agdes. E no territorio que
ocorrem as atividades criadas a partir da heranca cultural do povo que o ocupa, sendo, portanto,
uma fracdo do espaco local articulada com o espaco mundial. Por isso ele ndo apresenta uma
forma definitiva, pois sdo muitos os fatores que o influenciam e o delimitam.

Ha ento a coexisténcia de dois tipos de territorio: o primeiro, denominado de “territorio
nacional”, que ¢ simplesmente o espaco onde as pessoas se abrigam e estabelecem relagdes
umas com as outras € com o proprio espaco; € o segundo, denominado de “territorio
transnacional”, dominado exclusivamente pelas empresas, que exercem uma apropriagéo
ideoldgica e de interesse capital. Ambos estdo em constante conflito.

H& um conflito que se agrava entre um espaco local, espago vivido por todos os
vizinhos, e um espaco global, habitado por um processo racionalizador e um contetido
ideoldgico de origem distante e que chegam a cada lugar com os objetos e as normas
estabelecidos para servi-los. Dai o interesse de retornar a nogéo espaco banal, isto é,
territorio de todos, frequentemente contido nos limites do trabalho de todos; e de

contrapor essa no¢do a nocdo de redes, isto €, o territorio daquelas formas e normas
ao servico de alguns. (SANTOS, 1998, p. 18).

Essa dualidade permite uma organizacao territorial de duas maneiras: vertical e
horizontal. A organizacao vertical dispde os lugares de forma hierarquica, sobrepondo um
territorio sobre os demais a partir do viés econémico tecnicista, por exemplo. Ja a organizacao
horizontal estabelece uma relagdo de unido em prol da manutencdo do territorio “social”, no
qual todos se apropriam. Milton Santos (1998) utiliza o exemplo de produtores que se unem
para defender seus interesses, ndo buscando uma relacdo prépria e unicamente econémica, mas
seu modo de vida e sua sobrevivéncia.

Concluindo, Milton Santos foi o responsavel por algumas das mais ricas analises sobre
a categoria territorio, visto que tal categoria foi sempre abordado em muitas de suas obras. Por
fim, analisaremos agora 0 modo como o territorio € abordado por um dos grandes gedgrafos da
atualidade, Rogério Haesbaert, que, assim como Milton Santos, aborda o territorio de uma

maneira multipla, cada uma possuindo analises e critérios diversos.
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c) Rogério Haesbaert

Rogério Haesbaert, em O Mito da Desterritorializa¢do: do “‘fim dos territérios” a
multerritorialidade (2004) explica que por muito tempo as Ciéncias Sociais negligenciaram um
debate a respeito do espaco e mais especificamente das territorialidades humanas, o que sé veio
a acontecer na década de 1960, quando comegaram os esfor¢os de conceitualizacao do territério
e da territorialidade. O autor explica que, em decorréncia disso, existem diversas concepcdes
de territorio que variam de acordo com cada autor e com as linhas tedrico-conceituais que cada
um segue.

Em seu livro Desterritorializagdo e identidade: a rede “gavicha” no Nordeste (1997),
o territorio possui uma expressao ambigua, podendo significar tanto um espaco social qualquer
guanto um espaco marcado e defendido por determinadas espécies animais (Sseu espaco de
sobrevivéncia), sendo esta Gltima uma definicdo mais etoldgica. Tal categoria possui ainda
defini¢Oes abstratas e concretas vindas do campo da Filosofia.

Mesmo sendo uma das categorias geogréaficas, o territorio esta presente em diversas
outras ciéncias. Enquanto na Geografia a énfase maior é dada a materialidade territorial em suas
multiplas dimens6es, na Ciéncia Politica o foco sdo as rela¢des de poder e, na maioria das vezes,
no surgimento do Estado; na economia aborda-se o territério como um fator locacional que
proporciona as bases para a producdo. E assim acontece com diversas outras areas do saber.
Essa riqueza de conceituacdes, no entanto, acontece também na Geografia. Haesbaert (2004)
afirma que é possivel encontrar até nove definicdes diferentes de territério sob a perspectiva
geogréfica.

Em ambos os seus livros (1997; 2004), Haesbaert afirma que a maior parte dos autores,
sejam da Geografia ou de outras areas do conhecimento, possuem compromisso muito mais em
problematizar do que aprofundar as questdes tedricas a respeito do territdrio. Por esse motivo,
“Cabe ao gedgrafo, pelo que parece, ‘manter os pés no chdo’ e, sem cair num empiricismo
objetivista e inconsequente, ndo incorrer também num teoricismo cuja abstracdo acaba
impedindo uma apropriagdo intelectual da materialidade do espago.” (HAESBAERT, 1997, p.
39).

Assim, visando facilitar a compreensdo dessas muitas concepgdes de territorio na
Geografia, 0 autor as agrupa em quatro vertentes, apresentadas de forma resumida no quadro a

sequir:
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IMAGEM 2 - Quadro das vertentes das principais concepg¢fes da categoria territdrio na
Geografia proposta por Haesbaert.

As principais definigdes dentro dessa vertente tratam o territério como um
Politica espaco delimitado e controlado sobre o qual existe uma relacéo de poder que,
em sua maioria, esta relacionada ao poder politico do Estado.

Foca na dimensdo simbolica, na qual o territorio é encarado, sobretudo,
Cultural como um produto de apropriacdo de um grupo em relacdo ao seu espaco
vivido.

Menos difundida do que as outras trés, essa vertente enfatiza a dimensao
espacial das relacGes econdmicas, sendo o territério uma fonte de recursos
e/ou incorporado no embate entre classes sociais e na relacdo
capital/trabalho.

Um pouco mais antiga que as outras, utiliza as noc¢des de territdrio com base
Natural(ista) | nas relacdes entre a sociedade a natureza, focando especialmente no

comportamento “natural” dos homens em seu ambiente fisico.
Fonte: HAESBAERT (2004, p. 40). Adaptado pelo autor.

Econdmica

Embora o autor utilize essas 4 vertentes visando facilitar nossa compreenséo a respeito
das muitas definicGes de territorio, ele afirma que precisamos ir um pouco além dessa
contextualizacdo, pois 0 entrecruzamento de proposicfes tedricas € muito vasto. Por isso,
Haesbaert (2004) prop6e um aprofundamento maior e mais minucioso sobre as definicdes de
territorio dentro da Geografia, dos quais gostariamos de destacar trés:

a) O territorio nas perspectivas materialistas: entre essas perspectivas, existem
basicamente dois extremos e um ponto intermediario: o naturalista, que reduz a territorialidade
ao se carater biolégico, de modo que a propria territorialidade humana é resultado de um
comportamento instintivo ou geneticamente determinado; o social, no qual as “relagdes de
producao” sdo tidas como fundamentais para se compreender a organizagao territorial; € o ponto
intermediario entre esses dois extremos, que encara o territério como uma fonte de recursos.

b) o territério nas perspectivas idealistas: utilizando o exemplo das sociedades
indigenas, Haesbaert (2004) explica que o territorio é construido como uma area controlada
para usufruto de seus recursos, em especial os naturais. O que, portanto, leva uma sociedade a
se apropriar de um territorio é 0 acesso, controle e uso de seus recursos visiveis e invisiveis. No
entanto hé a presenca de fortes “cddigos culturais” nessas areas, fazendo com que a cultura
esteja acima de interesses politicos ou econdémicos, pois a sensagdo de pertencimento esta muito
acima de qualquer outro fator. N&o se trata, assim, de uma simples apropriacdo, mas relacao

afetiva com aquele espaco, sobre o qual reside uma parcela de suas identidades.
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c) o territdrio numa perspectiva integradora: o territorio aqui ndo pode ser visto como
estritamente natural, nem unicamente politico, econdmico ou cultural. Nessa perspectiva
integradora, o autor explica que o territorio € concebido sobre diferentes dimensdes sociais,
sendo preciso admitir varios tipos de territorios que coexistem no mundo, pois cada um possuli
uma dindmica propria.

Haesbaert (2004) expde ainda uma quarta perspectiva focada no ponto de vista de
Raffestin sobre o territdrio, justificando que ele foi um dos autores que mais se dedicou a
discussdo conceitual sobre essa categoria. Todavia, ndo abordaremos tal proposta, tendo em
vista que as questdes territoriais propostas por esse autor j& foram analisadas em um topico
anterior.

Portanto, mediante tantas defini¢bes de territério, o Haesbaert (1997) afirma que tal
categoria envolve sempre diferentes graus de correspondéncia e intensidade, estando longe de
ser vista apenas como uma &rea sobre controle de um determinado grupo politicamente
estruturado. Tal apropriacdo envolve também dimensdes simbdlicas, culturais, identitérias e
afetivas. O territorio, portanto, estd muito mais vinculado ao dominio do que ao controle.

De maneira geral o territério sempre estara atrelado a ideia de poder, independente da
acepcdo que se esteja investigando, pois seu proprio significado evoca essa ideia (terror,
aterrorizar). Tal poder pode ser exercido de maneira material (de forma juridica e politica) ou
simbolica (através do medo e/ou do respeito). “Ele (o territdrio) diz respeito tanto ao poder no
sentido mais explicito, de dominacédo, quanto ao poder no sentido mais implicito ou simbélico,
de apropriag¢do”. (HAESBAERT, 2007, p. 20-21).

Assim, podemos concluir que o territorio é uma categoria rica em termos de analise e
recebeu diversas contribuicdes ao longo do tempo. Apesar de sempre estar atrelada ao poder,
essa categoria possui uma quantidade grande de possibilidades de interpretacdes e definicdes,

como nos mostraram Milton Santos e Rogério Haesbaert.
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1.3 A categoria regido

Ao analisarmos os documentos norteadores da educacao (PCNs, BNCC, Curriculos de
Formacao Unicos do Acre) é possivel notar a auséncia da regido de forma mais enfatica como
ocorrem com as demais categorias geograficas. Em todos os documentos, em especial nos
PCN’s, ha uma preocupagdo em definir, e até mesmo tracar uma breve linha historica para as
categorias paisagem, lugar, espaco e territorio, mas 0 mesmo ndo acontece com a regido. Na
pagina 56 dos PCN+ (voltado para o Ensino Médio), por exemplo, ha um quadro que aborda as
categorias geogréficas a serem trabalhadas ao longo dos 3 anos dessa etapa, com uma breve
conceituacao das mesmas e uma rapida explicacdo para o contexto escolar.

Na BNCC aregido € apenas citada em alguns objetivos e conteudos a serem trabalhados,
em especial no 8° e no 9° ano do Ensino Fundamental, e na 22 série do Ensino Médio®. O mesmo
acontece com boa parte dos livros didaticos. Nas colecBes Arariba Mais, Geografia (Ensino
Fundamental) e Fronteiras da Globalizacdo (Ensino Médio) a definicdo de regido nao é
trabalhada de forma contundente, como ocorrem com 0 espaco, o territorio, a paisagem € o
lugar. Ela simplesmente aparece como meio de andlise de determinados fenémenos e sempre
atrelada a questdes territoriais.

A0 nosso ver, a regido ndao € considerada uma categoria geografica dentro dos
documentos norteadores da educacdo e dos livros didaticos, e sim, um instrumento de analises
que serve de respaldo para outras categorias. Assim, achamos interessante investigar o porqué
de a regido, no &mbito educacional, possuir essa caracteristica.

Para respondermos a essa questdo e termos uma nog¢éo mais precisa da categoria regiao,
seus diversos significados e a importancia que a mesma tem para a Geografia, recorreremos aos
escritos de dois importantes autores: Paulo Cézar da Costa Gomes, através do capitulo intitulado
O conceito de regido e sua discussao, presente no livro Geografia: conceitos e temas (2000), e

Roberto Lobato Corréa, em seu livro Regi&o e organizagéo espacial (2000).

SE importante frisar que as nomenclaturas “12, 22 e 3° séries do Ensino Médio” estdo de acordo com o Curriculo
de Referéncia Unico do Acre — Ensino Médio. Nas formacdes docentes para os professores do Ensino Basico,
promovidas pela Secretaria de Estado da Educacéo, Cultura e Esportes do Acre, os termos “12, 22 e 32 séries do
Ensino Médio” séo amplamente utilizados para fazer distingdo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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A escolha desses autores se deu pelo fato de ambos realizarem uma analise mais precisa
da regido e de uma forma muito semelhante, que seja, através das correntes geograficas. Essa
abordagem faz com que tenhamos uma nocdo mais apurada sobre a importancia da regido
dentro da Geografia e a riqueza de significados que a mesma possui. Corréa (2000) afirma que
essa categoria tem se constituido o centro de discussdo sobre o objeto da Geografia desde a
institucionalizacdo desta. Portanto, compreender a forma como ela passou por diferentes
abordagens € primordial.

De acordo com Gomes (2000) é comum, na linguagem cotidiana, associarmos a regido
a dois elementos fundamentais: a extenséo e a localizacdo, podendo se referir tanto a fatos,
fendmenos ou limites espaciais diversos. A regido pode ser utilizada também para designar
unidades administrativas que remetem a hierarquia e ao controle do Estado. J& Corréa (2000)
explica que a regido esta ligada a nocdo de diferenciacdo de areas, ou seja, a aceitacdo de que a
superficie terrestre se constitui por areas diferentes entre si.

Na Geografia, tais associacdes a categoria regido ndo sao suficientes para dar conta da
complexidade de fendmenos e estudos relacionados a essa disciplina, e por isso, muitos
geografos adjetivaram a noc¢do de regido de modo a diferencia-la do senso comum. Gomes
(2000) afirma que, em meados do século XIX, a Geologia ja se utilizava amplamente da regiao,
e isso acabou auxiliando alguns gedgrafos a formularem seus trabalhos. Um destes, Vidal de
La Blache, se baseou nos estudos geoldgicos para elaborar muitas das regionalizaces presentes
em sua obra, as quais tiveram fortes ecos nos estudos de outros gedgrafos.

Foi a partir desses conceitos que surgiu o termo regido natural, que trata os elementos
e fendmenos naturais como determinantes ao desenvolvimento das sociedades. Essa designagéo
acabou gerando um intenso debate no meio académico, tendo a regido como epicentro. Corréa
(2000) explica que a ideia de regido natural, intimamente ligada a expansdo imperialista
ocorrida no século XIX, levava em consideracdo elementos puramente fisicos e naturais. A
regido natural é, portanto, entendida como fragfes da superficie terrestre, que sdo agrupadas
com base nos elementos da natureza. Clima, relevo, vegetacdo, entre outros, eram 0s
determinantes das classificagdes regionais, de modo que a interferéncia humana nao era levada
em conta nessa classificagéo.

Os opositores dessa ideia afirmam que a natureza pode influenciar e moldar alguns
géneros de vida, mas que é sempre a sociedade, atraves de seu trabalho, sua cultura, sua
educacdo e sua civilizacdo que iré dispor dos recursos naturais e utiliza-los da melhor maneira

ou ndo. Nesse contexto, surge a denominada regido geografica, que sintetiza a acdo humana
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sobre a ambiente natural. Para os defensores dessa ideia, a regido geogréfica deve ser a categoria
central da Geografia.

A partir de entdo, uma série de monografias regionais sdo produzidas, seguindo um
plano mais ou menos constante. Neste plano se deve comegar pela descricdo das
caracteristicas fisicas seguida da descricdo da estrutura da populagdo e de suas
atividades econ6micas. O objetivo final é encontrar para cada regido uma
personalidade, uma forma de ser diferente e particular. (GOMES, 2000, p. 56).

Em sintese, a regido geografica abrange a paisagem e toda a sua extensdo territorial, de
forma que se entrelagam harmoniosamente a natureza e 0s componentes antrépicos. A regido
geografica é compreendida como uma entidade concreta e palpavel, que pode desaparecer em
gualquer momento. Cabe ao geodgrafo reconhecé-la, descrevé-la e explica-la, tornando claros
os seus limites, os seus elementos e a sua evolugdo. (CORREA, 2000, p. 15).

Segundo Gomes (2000) Hartshorne explica que, para os defensores dessas ideias,
agrupadas sob a alcunha de Geografia Classica, a ciéncia geografica se caracteriza
principalmente pelos estudos regionais, sendo esse o seu foco. O método regional nada mais é
do que a busca dos gedgrafos classicos em procurar uma caracterizagdo regional na distribuicao
espacial dos fenémenos.

Com a denominada “crise da Geografia Classica” (GOMES, 2000, p. 62), houve uma
grande discussdo em torno da categoria regido (que passa a ser alvo fundamental desse debate),
dos métodos utilizados e da natureza distinta da Geografia, frente a outras ciéncias. Os criticos
afirmavam que o método descritivo utilizado pela Geografia era insuficiente para lhe conferir
a qualidade de ciéncia. O método regional também foi duramente criticado, pois afirmava-se
que constituir um método préprio e unico a Geografia, ndo tinha validade. Para os criticos, 0
método cientifico é apenas um, o que varia sdo o0s objetos cientificos.

Gomes (2000) explica que esse periodo de criticas e novos olhares sobre a ciéncia
geografica fez com ganhassem forca algumas correntes distintas daquela denominada de
Geografia Classica. Os gedgrafos da Nova Geografia, por exemplo, atribuem ao espaco o status
de objeto, por exceléncia, da Geografia. Eles afirmam ainda que, para que a regido possa ser
considerada uma categoria cientifica dentro da ciéncia geografica, ela necessariamente precisa
ter uma formulacdo clara em sua natureza e em seus critérios de analise. Por isso, a Nova
Geografia estabelece as regibes como uma técnica geogréfica, uma forma de se alcancar uma
determinada hipdtese, e ndo mais um produto final nas pesquisas. Em sintese, a regido passa a
ser um meio e ndo mais um resultado. Todo esse arcabouco tedrico passa a ser denominado de

analise regional. Surgiram entdo dois tipos fundamentais de regides:
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a) regibes homogéneas: partem da ideia de que, ao selecionarmos variaveis
estruturantes do espaco, os intervalos formados entre as frequéncias e as magnitudes definem
espacos mais ou menos homogéneos, de modo que as divisdes espaciais correspondem a
verdadeiros niveis hierarquicos.

b) regiGes funcionais: ndo ha uma uniformidade espacial, mas imperam inimeras
relacfes que se interligam e conferem a um determinado espago caracteristicas Unicas que o
diferencia dos demais.

A partir dos anos 1970, uma nova onda critica comegou a se apresentar no campo
geogréfico, questionando a ideologia e o cardter economicista (baseado nos modelos
neoclassicos) nos quais a Geografia estava assentada. Os criticos dessa vertente afirmavam que
esse modelo de Geografia produzia regionalizacdes que corroboravam com o desenvolvimento
desigual do espaco através de uma hierarquizacdo funcional. “Ao assumir a dindmica de
mercado como pressuposto da organizacdo espacial, estes modelos ‘naturalizariam’ o
capitalismo, como a unica forma possivel de conceber desenvolvimento social.” (GOMES,
2000, p. 65).

Essa corrente é conhecida como Geografia Radical, e seus gedgrafos defendem a ideia
de que a diferenciagdo espacial se deve principalmente a divisdo territorial do trabalho e ao
processo de acumulagdo capitalista. Outros tipos de regionalizagdo que ndo se baseiem esses
critérios sdo vistos como um produto ideoldgico, que objetiva esconder as contradi¢des sociais
das lutas pelo espaco. Todavia, essa corrente aceita que a regido esteja calcada em diferentes
processos de classificacdo do espaco. Em sintese, a grande critica é feita ao contetdo das
classificacGes regionais, ou seja, aos critérios e metodologias pelos quais determinada
regionalizacao se baseou.

Alguns outros geografos defensores dessa corrente, em especial aqueles mais ligados ao
marxismo, estabeleceram ainda uma relacdo mais estreita entre a regido e 0s conceitos da
economia politica marxista. A regido €, portanto, vista como uma formacao socio espacial que
se aproxima do conceito de formacéo socioeconémica.

Por fim, Gomes (2000) aborda brevemente a regido no contexto da Geografia
Humanista, que busca encontrar nos primérdios da disciplina geografica elementos que seriam
importantes resgatar, entre eles a categoria regido. Para 0s seguidores dessa corrente
humanistica, a regido esta relacionada, assim como o lugar, a um sentimento de pertencimento,
de “mentalidade regional”. Logo, a regido existe de forma referencial nas sociedades, sendo

tratada novamente como um produto real construido de um quadro territorial.
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Podemos concluir entdo que a categoria regido possui diversas abordagens dentro da
Geografia. N&o é um trabalho valido apontar ou decidir qual abordagem é acertiva ou ndo, tendo
em vista que a abordagem escolhida por cada geografo ird depender de seu trabalho, sua
metodologia, 0 objetivo de sua pesquisa, entre outros.

Para encerrar seu texto, Gomes (2000) chama a atengéo para a ideia de desaparecimento
e/ou desuso da regido que alguns estudiosos tém invocado erroneamente em suas obras. O autor
afirma que o discurso geral remete ao fato de a globalizagdo homogeneizar os espacos e as
sociedades a tal ponto de que as diferencas territoriais, sociais e espaciais estdo desaparecendo.
Todavia, o fendbmeno da globalizacdo ndo tem conseguido realizar essa tarefa hegemonica com
éxito, pelo contrario. “Se hoje o capitalismo se ampara em uma economia mundial ndo quer
dizer que haja uma homogeneidade resultante dessa agdo.” (GOMES, 2000, p. 72).

O regionalismo esta cada vez mais presente no mundo atual, e prova disso sao 0s blocos
econdmicos e territoriais que tém surgido com cada vez mais frequéncia nos Ultimos anos
(Mercosul, Unido Europeia, Nafta etc.). Isso reforca a ideia de que uma nova relagéo espacial
vem criando forma e novos centros econdémicos, com suas respectivas areas de influéncia, estdo
dando origem a novas regides e até mesmo renovando algumas antigas.

Voltando agora a questéo inicial que deu base a essa se¢do, temos respaldo para afirmar
que a regido presente nos documentos norteadores da educacdo basica bem como nos livros
didaticos® esta fortemente amparada na Nova Geografia, pois como vimos, dentro dessa
corrente a regido ndo € tida como um produto final de andlises, e sim como um meio de se
alcancar respostas, pois a regido, que dentro da Geografia Classica € tida como o objeto
geogréfico, ndo tem o mesmo peso na Nova Geografia.

Da mesma forma, a regido ndo é considerada um objeto da Geografia dentro dos
documentos norteadores educacionais, alcunha conferia exclusivamente ao espaco, e embora o
territério, a paisagem e o lugar também ndo sejam considerados objetos dentro dessa
perspectiva, ao menos aparecem como fazendo parte do espaco, diferente da regido, que é tida
apenas como um auxiliar de estudos e pesquisas. Veremos isso de forma mais detalhada no 2°

capitulo dessa dissertacéo.

® 0s documentos norteadores da educagio (PCN’s, BNCC e Curriculos de Referéncia Unico do Acre) serio melhor
analisados no capitulo 2 dessa dissertacdo. Ja os livros didaticos serdo discutidos com maior aprofundamento no
capitulo 3. A partir desses capitulos compreenderemos melhor a forma como a regido é abordada e o0 porqué de
afirmarmos que a mesma possui um forte viés na Nova Geografia.
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1.4 A categoria paisagem

Ao analisarmos 0s documentos norteadores da educagdo (PCN’s ¢ BNCC) veremos que
a categoria paisagem aparece atrelada as unidades visuais que se originam de questdes culturais
e “marcas” que o ser humano, de forma individual ou coletiva, deixa sobre uma determinada
area, até entdo tida como natural e intocada. Nos PCN+, por exemplo, temos a seguinte

definicdo para paisagem:

[A paisagem] contém elementos impostos pelo homem por meio de seu trabalho, de
sua cultura e de sua emocao. Nela se desenvolve a vida social e, dessa forma, ela pode
ser identificada informalmente apenas, mediante a percepcdo, mas também pode ser
identificada e analisada de maneira formal, de modo seletivo e organizado; e € neste
altimo sentido que a paisagem se compde como um elemento conceitual de interesse
da Geografia. (BRASIL, 2006, p. 56. Grifo nosso).

Por conseguinte, muitos livros didaticos utilizados pelos professores de Geografia em
sala de aula no Ensino Basico tendem a abordar a paisagem sobre dois vieses: a paisagem
natural e a paisagem cultural, como é o caso do livro Araribd Mais: Geografia, da editora
Moderna (2018) e especifico para o 6° ano do Ensino Fundamental: anos finais. Nele, a
paisagem é classificada em natural, quando apresenta unicamente elementos oriundos da acdo
da natureza, e cultural (ou humanizada) quando ha predominio de elementos construidos pelo
ser humano.

Assim, € natural que os professores em sala de aula, sempre que trabalhem com a
categoria paisagem, realizem uma abordagem entre o natural e o cultural, abordagem essa que
encontra suas origens em dois importantes gedgrafos: o estadunidense Carl Ortwin Sauer (1889
—1975) e o britanico Denis Cosgrove (1948 — 2008). Ambos realizaram estudos significativos
sobre a paisagem e a analisaram sobre uma perspectiva cultural. Suas obras influenciam até
hoje a forma como os professores de Geografia trabalham com essa categoria em sala de aula.
Por esse motivo, analisaremos agora dois artigos desses autores que consideramos essenciais
para compreendermos a forma como ambos tratam a paisagem.

Carl Ortwin Sauer, em A Morfologia da Paisagem (2004), explica que os grandes
campos de conhecimento existem pelo fato de se dedicarem ao estudo de determinadas
categorias de fendmenos, e isso gera subdivisdes primarias. O autor usa como exemplos a
Botanica, que se dedica ao estudo das plantas, e a Geologia, que estuda e analisa as rochas. Ja
a Geografia é responsavel pelo estudo da paisagem, pois tal categoria é uma importante secéo

da realidade perceptivel.
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O autor explica que a paisagem designa uma determinada forma da Terra na qual os
processos de modelagem ndo ocorrem simplesmente por a¢des fisicas, mas estdo atrelados as
acOes culturais, ou seja, ao papel do homem enquanto agente modificador. A paisagem,
portanto, € “uma area composta por uma associacao distinta de formas, ao mesmo tempo fisicas
e culturais.” (SAUER, 2004, p. 23).

Toda paisagem detém caracteristicas individuais que as tornam Gnicas e a0 mesmo
tempo as diferenciam das demais. Nenhuma cidade serd exatamente igual a outra, assim como
uma floresta, uma area rural ou um local historico. Ao analisarmos certos elementos
paisagisticos, podemos nos sentir tentados a realizar padronizagbes que tornem suas
caracteristicas repetitivas e genéricas. Todavia, devemos sempre ter em mente que 0S
fendmenos e objetos que estdo por tras dessas paisagens sao distintos. Ao descrevé-las e estuda-
las, o geodgrafo deve ir muito além do campo visivel e compreender todas as relacdes existentes
naquela area.

Embora cada pesquisador possua um ponto de vista diferente sobre as mesmas paisagens
(pois tudo depende do que ele busca encontrar em sua andlise), Sauer (2004) chama a atencéo
para a tendéncia de nos atermos aquelas partes da paisagem que de alguma forma nos
influenciam, nos limitam ou que sejam passiveis de modificacfes. Sempre iremos selecionar as
qualidades paisagisticas que sejam Uteis para nds e excluimos certos aspectos que nao nos
interessem.

Além disso, para que possamos realizar uma analise ainda mais completa e coesa da
paisagem, precisamos estuda-la através das relaces temporais e espaciais, pois a mesma esta
em constante processo de desenvolvimento, dissolugdo ou substituigdo. Assim, para
realizarmos um estudo mais preciso sobre a paisagem, o autor prop6e uma forma de
classificacdo que € muito utilizado até hoje por pesquisadores, estudiosos e por professores em
sala de aula, presente tanto em livros didaticos quanto nos documentos norteadores da
educacdo: as paisagens naturais e as paisagens culturais.

Na visdo do autor, a Geografia se propde a realizar analises que unem os elementos
fisicos e os elementos culturais nas paisagens. Assim, a paisagem natural é o somatorio de
todos os recursos fisicos que o homem tem a sua disposicdo em uma determinada area. Tal &rea
estd aquém da capacidade humana de acrescentar qualquer coisa. Ele pode desenvolvé-los,
ignora-los ou explora-los. Ja a paisagem cultural diz respeito a uma determinada area que
apresenta marcas da agcdo humana. Tais marcas podem se dar de forma individual ou de maneira

conjunta. Vejamos cada uma delas de forma mais especifica.
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a) Paisagem Natural: trata-se de uma area anterior & introducao de qualquer atividade
humana e pode ser denominada também de paisagem original. Suas formas estdo relacionadas
diretamente aos materiais da crosta terrestre. Entre os objetivos principais desse estudo
paisagistico estdo a analise do solo, do clima (que € um dos maiores influenciadores da
paisagem), da vegetacdo, enfim, de todos os elementos naturais de uma determinada area.
Busca-se compreender, portanto, a totalidade da paisagem natural e suas maltiplas formas.

b) Paisagem Cultural: é uma conjugacdo das acdes humanas sobre determinada area.
Esse tipo de paisagem possui uma série de sucessfes que serdo determinadas de acordo com a
cultura e o periodo. Ela ¢é derivada da paisagem natural com o homem expressando seu lugar
no meio natural. Essa paisagem (cultural) estd sujeita as mudancas acarretadas pelo
desenvolvimento da cultura ou até mesmo por sua substituicdo. Sauer (2004) define a paisagem
cultural como sendo a area geografica em seu ultimo significado. Todas as suas formas sdo
obras da acdo do homem sobre a area natural. “Com base nessa defini¢do, em Geografia ndo
nos preocupamos com a energia, costumes ou crengas do homem, mas com as marcas do
homem na paisagem.” (SAUER, 2004, p. 57).

A cultura ¢é o principal agente que modela uma paisagem natural e a transforma em
paisagem cultural. Logo, é comum que a paisagem acabe se modificando com o passar do
tempo, adquirindo novas forma até chegar a sua configuracdo final, a qual o observador analisa
em certo periodo. O autor denomina todo esse processo de “ciclo de desenvolvimento da
paisagem”. Com o surgimento de uma cultura diferente, a paisagem “rejuvenesce” ou se origina
uma nova paisagem cultural que se sobrep@e a antiga.

Assim, Sauer (2004) conclui seu artigo afirmando que a paisagem natural € de
fundamental importancia, pois ela fornecera os materiais sobre os quais a paisagem cultural é
formada. A forca modeladora de todo esse processo € a cultura. A forma como o natural e o
cultural se fundem e se influenciam ddo origem ao mais puro e auténtico processo geogréafico.

Ja Denis Cosgrove, em A Geografia estd em toda parte: cultura e simbolismo nas
paisagens humanas (2004) realiza uma abordagem paisagistica mais focada na cultura e no
simbolismo. De acordo com o autor, a paisagem, a cultura e os simbolos estdo intimamente
ligados (a0 menos na Geografia Humana). A paisagem, assim, € uma maneira de ver, compor
e harmonizar o mundo atraves de cenas em uma unidade visual. Por exemplo, sempre que
vemos uma paisagem que nos agrada ou que, de alguma forma, nos marque, acabamos criando
uma cena em nossa mente, como uma espécie de pintura ou fotografia. Sempre que remetemos

a essa paisagem em nosso subconsciente, acabamos tendo em mente essa figura ou essa cena.
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A paisagem est§, entdo, ligada a uma nova forma de vermos o mundo, como uma espécie
de criacdo racionalmente ordenada, designada e harmoniosa. Seus mecanismos e sua estrutura
sdo acessiveis somente a mente humana. Por ser uma categoria complexa, o autor estabelece 3
implicacdes da paisagem: a) ela foca nos aspectos visiveis do mundo, sua composicao e sua
estrutura espacial; b) ela se baseia na unidade, na coeréncia e na concep¢do ordenada de
ambiente; e c) ela é fruto da intervencdo humana e do controle das forcas que a modelam e a
remodelam.

Ao abordar a cultura, Cosgrove (2004) explica que na Geografia Humana a énfase maior
é dada ao papel dos homens enquanto transformadores do mundo, de modo que ha uma
concentra¢do maior na analise das formas visiveis da paisagem. A cultura é definida pelo autor
como o conjunto de praticas compartilhadas comuns a um grupo humano em particular, que
foram aprendidas e repassadas de geracdo a geracdo. A cultura, portanto, influencia de forma
significativa na formagdo e na modelagem das paisagens, e para reforgar isso, 0 autor apresenta
trés maneiras como a cultura e a paisagem se entrelacam:

12 - cultura e consciéncia: a cultura é reproduzida pelos seres humanos atraves de suas
acOes, muitas delas cotidianas e imperceptiveis. Ao cortar a grama de seu quintal, por exemplo,
o individuo esta inconscientemente afirmando que aquela propriedade é privada através de um
claro sinal na paisagem. Ao entrarmos em uma igreja, automaticamente fazemos siléncio e
falamos de forma branda e respeitosa. Se nos perguntarem o porqué de realizarmos essas a¢oes,
possivelmente ndo saberemos responder, mas tratam-se de praticas e expressdes culturais que,
se ndo tivéssemos, desapareceriam de nossas paisagens. A cultura consciente, portanto,
imprime objetos e fendbmenos paisagisticos muitas vezes tdo naturais que dificilmente
percebemos ou conseguimos explicar.

2% — cultura e natureza: toda e qualquer transformacdo na natureza sera motivada por
praticas culturais e tera impactos diretos na paisagem, embora nem sempre apareca de forma
tdo visivel a um estranho. E muito comum na Amazonia brasileira vermos dentincias de
derrubadas e queimadas intensivas de areas florestais que ocorrem para dar espaco a criagdo de
gado. Essa préatica (quase que permissiva) de destruicdo da natureza demonstra que ha uma forte
cultura baseada na atividade agropastoril em algumas areas no Brasil. J4 a forma como grupos
indigenas fazem uso do espaco natural demonstra uma outra maneira de apropriacao tipica

daquela cultura. Em ambos 0s casos, a paisagem nos possibilita analisar esses tragos culturais.
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32— cultura e poder: a maior parte das pessoas vive em sociedades divididas por castas,
classes, sexo, idade, etc. Essa divisdo varia de acordo com cada cultura e geralmente
correspondem as formas de trabalho. Fato é que cada forma de divisdo da sociedade ira invocar
um certo de grau de poder o qual tera habitos e, muitas vezes, culturas proprias. Essas divisdes
de poder sdo refletidas diretamente nas paisagens através, por exemplo, do tamanho e da
arquitetura das casas, dos habitos e costumes dos moradores e das relacdes existentes entre 0s
vizinhos. Todavia, vale ressaltar que os grupos dominantes sempre tentardo impor sua Vvisao e
sua cultura sobre aqueles grupos mais abastados ou tais grupos verdo nagqueles dominantes um
modelo a ser seguido e copiado. Fato é que as paisagens refletem diretamente as culturas de
cada grupo social.

Por fim, os simbolos permitem compreender melhor as expressGes impostas pelas
culturas as paisagens, pois é através deles que conseguimos identificar as diferentes
“linguagens” empregadas em cada cultura. De acordo com Cosgrove (2004) todas as paisagens
sdo simbolicas. Ao vermos uma bandeira hasteada a meio mastro, por exemplo, logo
identificamos um sinal de luto. Uma casa, onde nasceu ou residiu uma figura importante de
uma certa sociedade, possui um forte simbolismo refletido na paisagem, por mais simples que
esse local seja.

Em determinados locais, os simbolos sdo tdo fortes que até mesmo 0 nosso
comportamento é automaticamente alterado e, mesmo sem regras escritas em algum lugar,
sabemos exatamente como nos comportar e como agir, a exemplo da igreja, que vimos
anteriormente. Mesmo quando ocorrem grandes mudancas culturais, mas as paisagens
permanecem intocadas, 0s cédigos ainda permanecem respeitados. Se a paisagem for alterada
e os simbolos e cddigos nela presentes forem retirados, automaticamente nosso comportamento
ird se alterar. Isso demonstra o quanto as paisagens sdo fortes mesmo gque muitas vezes nao nos

atentemos para elas.

Todas as paisagens possuem significados simbdlicos porque sdo o produto da
apropriacéo e transformacao do meio ambiente pelo homem. O simbolismo é mais
facilmente aprendido nas paisagens mais elaboradas — a cidade, o parque e o jardim -
e através da representacdo da paisagem na pintura, poesia e outras artes. Mas pode ser
lida nas paisagens rurais e mesmo nas mais aparentemente ndo-humanizadas.
(COSGROVE, 2004, p. 108).
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Logo, as paisagens guardam multiplos significados possiveis de serem “decodificados”
através da Geografia. Assim como fazemos a leitura de um texto complexo varias vezes
buscando extrair a0 maximo sua interpretacdo, o0 mesmo exercicio deve ser feito com a
paisagem, buscando analisa-la através de todas as suas expressdes. Para realizar melhor esse
trabalho, é importante que os gedgrafos recorram a evidéncias do passado buscando
compreender melhor as simbologias presentes nas paisagens. Essas evidéncias podem ser de
cunho cartografico, textual, oral, de arquivo ou outros materiais que contenham algum indicio
importante, como pinturas, poesias, romances, contos populares, entre outros. Portanto,
decodificar corretamente as paisagens e suas simbologias demanda sensibilidade histérica e
contextual por parte dos gedgrafos.

Assim, para que possamos realizar uma analise mais apurada sobre a paisagem a partir
da cultura e dos simbolos, Cosgrove (2004) apresenta o que ele denomina de “tipologia triplice”
como estrutura para classificarmos as paisagens sob o viés da Geografia Humana: as paisagens
da cultura dominante e as paisagens alternativas. Vale ressaltar que o préprio autor deixa claro
gue essas propostas sdo apenas um artificio organizacional que tem como objetivo facilitar as
nossas analises.

i) Paisagens da cultura dominante: Como vimos anteriormente, a cultura dominante é
aquela oriunda de um grupo de individuos que tem dominio ou estd acima dos demais. Uma
das estratégias utilizadas por esses grupos para se manter no poder é justamente fazer uso das
paisagens. Cosgrove utiliza o exemplo das forcas dominantes inglesas que, temendo uma
revolta dos trabalhadores rurais durante e apds a Revolucdo Francesa, iniciaram uma série de
apelos ao patriotismo e a liberdade de pequenos trabalhadores rurais ingleses através de obras
que os retratavam sendo felizes, bem alimentados e nascidos livres, em detrimento de
trabalhadores franceses retratados sempre macilentos, famintos e sem liberdade.

O principal reflexo dessa cultura dominante foram as pinturas (populares na época) que
sempre retratavam paisagens pintadas em quadros que mostravam bonitas cenas rurais com
trabalhadores colhendo em abundéancia e descansando junto a sua familia na porta de casa. Tais
paisagens estavam longe da realidade, mas passavam a ideia de uma sociedade harmoniosa e

préspera.
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Cosgrove (2004) explica que sempre somos inclinados a ver o belo em manifestagdes
culturais dominantes, de modo que as paisagens servem, entdo, como uma especie de
propaganda para difundir essa ideia. A paisagem pode ser muito recorrente para que culturas
dominantes se solidifiquem e se tornem quase que inquestionaveis. Outro exemplo de poder
atrelado as paisagens sdo os grandes monumentos, as sedes de poder estatal e 0s espacos
amplamente belos e projetados como museus e galerias de arte. Esses locais estdo repletos de
simbolos de poder que passam a ideia de uma paisagem na qual os demais individuos da
sociedade ndo sdo bem-vindos ou ndo fazem parte, fomentando ainda mais as culturas
dominantes e firmando-as como “corretas”.

Portanto, cada paisagem possui seus usos rituais e seus planos simbdlicos. Muitas delas
estdo cumprindo um determinado papel ou nos mostram diferencas sociais conflitantes. Cabe
aos geografos examinar e decodificar essas paisagens de modo a refletir sobre os papeis que
cada individuo tem na reproducao de culturas dominantes.

ii) paisagens alternativas: é uma falécia acreditarmos que as culturas dominantes estao
mais presentes nas paisagens. Elas sdo mais visiveis e mais valorizadas, mas se nos atentarmos
e fizermos uso das escalas certas, veremos que as culturas alternativas, fruto de grupos que ndo
fazem parte da cultura dominante, estdo em maior peso nas sociedades. Todavia, por mais
presente que uma cultura alternativa seja, ela sempre estard submetida a uma cultura dominante.
Assim, Cosgrove (2004) divide a analise das paisagens alternativas em 3 subculturas: residuais,
emergentes e excluidas.

As culturas residuais sdo aquelas que estdo presentes nos dias atuais, mas que remetem
a um outro periodo historico. Um exemplo de culturas residuais sdo os antigos palacios onde
governantes de tempos passados exerceram seu poder. Muitos deles acabaram sendo
transformados em museus ou se tornaram lugares que servem unicamente para guardar a
historia. Essas paisagens oriundas dessas culturas sdo carregadas de simbolos que nos auxiliam
a entender o desenvolvimento da sociedade e a forma como o espaco e a sociedade se alteraram

ao longo dos anos.
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J& a culturas emergentes possuem diversas ramificacdes, mas sempre tém como
proposito desafiar as culturas dominantes, oferecendo uma visao de futuro alternativo que ira
se desdobrar principalmente nas paisagens. Um exemplo dessas culturas sdo os hippies, que
ganharam forca durante a década de 1960. Surgiram inumeras lojas que comercializavam
alimentos alternativos, pequenas propriedades organicas e algumas comunidades associadas a
essa cultura. Todos esses elementos eram visiveis na paisagem e indicavam que ali havia um
traco emergente. Analisar essas culturas e suas paisagens possibilita analisar uma insatisfacdo
social por parte de um grupo de individuos que tem sua génese, muitas vezes, no
descontentamento social.

Por fim, as culturas excluidas sdo aquelas oriundas de grupos tipicamente excluidos ou
oprimidos pela sociedade. Ao olharmos ao nosso redor, veremos uma infinidade de paisagens
repletas de simbolos eurocéntricos, fenotipicamente brancos, e que excluem as manifestacdes
negras, indigenas, ribeirinhas, etc. Esses grupos podem ser considerados excluidos pelo fato de
ndo terem uma representacao cultural valorizada principalmente em espacos publicos. Todavia,
as culturas desses grupos se apresentam de forma rica em suas paisagens e devem ser analisadas
pelos geodgrafos, pois muitas delas apresentam codigos e significados que nos permitem
compreender melhor a diversidade social na qual estamos inseridos.

Concluindo, as paisagens, do ponto de vista de Denis Cosgrove (2004), estdo repletas
de significados que podem ser facilmente identificados por qualquer pessoa, mas cabe a
Geografia fornecer o “arsenal” suficiente para possamos decodificar essas paisagens.
Compreender seus significados € muito importante para que compreendamos nGs mesmos e
nosso papel na sociedade.

Portanto, Carl O. Sauer e Denis Cosgrove abordaram a paisagem através de questes
culturais. Sauer foi o responsavel por propor essa divisao paisagistica em natural e cultural, a
qual estad tdo presente nas praticas docentes, e Denis Cosgrove aprofundou tais anlises
focalizando na questdo cultural da paisagem e realizando uma série de contribui¢bes que vao
além do simples campo visivel. Assim, a paisagem & uma categoria capaz de revelar a forma
como 0 homem e a natureza se relacionam, as desigualdades sociais, as relag0es de poder e
influéncia exercidas e sofridos por certos grupos de pessoas e até mesmo a paisagem enquanto

forma de expor um descontentamento com o status quo.
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1.5 A categoria lugar

Ao realizarmos uma leitura da Base Nacional Comum Curricular, em especial na parte
que trata sobre a area das Ciéncias Humanas (BRASIL, 2018, a partir da pagina 353), notaremos
que a categoria lugar aparece (de forma sucinta) com algum destaque, sendo enfatizada como
uma importante categoria de anélise para que os alunos compreendam melhor os fenémenos

que ocorrem tanto a nivel local quanto no nivel global.

Na analise geografica, os espacos percebidos, concebidos e vividos ndo sdo lineares.
Portanto, é necessario romper com essa concepgao para possibilitar uma leitura geo-
histérica dos fatos e uma andlise com abordagens historicas, socioldgicas e espaciais
(geograficas) simultneas. Retomar o sentido dos espagos percebidos, concebidos e
vividos nos permite reconhecer os objetos, os fendmenos e os lugares distribuidos no
territério e compreender os diferentes olhares para 0s arranjos desses objetos nos
planos espaciais. (BRASIL, 2018, p. 353).

Conforme veremos mais detalhadamente no préximo capitulo, a BNCC esta dividida
em 5 unidades tematicas, sendo a primeira delas o sujeito e seu lugar no mundo. Tal unidade
focaliza nas nocbes de pertencimento e identidade dos alunos e trata diretamente sobre a
categoria lugar. No Ensino Fundamental - anos iniciais, essa unidade, bem como a categoria
lugar, sdo abordados através dos conhecimentos prévios que os alunos tém de si mesmos e das
comunidades onde habitam. Valorizam-se principalmente as memdrias e as marcas do passado
deixadas nos lugares.

No Ensino Fundamental — anos finais, esse conhecimento formulado pelos alunos ao
longo dos anos iniciais é expandido, e o lugar passa a ser encarado a partir de relagdes mais
amplas, levando em consideracdo temas politicos, econdmicos e culturais do Brasil. A partir de
entdo, o lugar passa a ter uma conexdo nacional e mundial. “Dessa forma, 0 estudo da Geografia
constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no mundo, valorizando a sua
individualidade.” (BRASIL, 2018, p. 362).
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Para nos ajudar a compreender melhor o lugar e a forma como ele estd presente nos
documentos norteadores da educagdo, recorreremos a dois importantes autores que se
dedicaram a analisar essa categoria e varios de seus desdobramentos: Yu-Fu Tuan (1983), que
apresenta uma versdo mais introdutoria e conceitual do lugar, abordando-o como o ambiente
no qual o ser humano cria vinculos afetivos relacionados diretamente com a cultura; e Ana Fani
Alessandri Carlos (2007) que aborda o lugar de uma forma mais mundializada e complexa,
influenciado diretamente pela globalizagdo. O lugar é encarado como uma fracdo do espacgo que
influencia e é influenciada por eventos e fendmenos que acontecem em todo o mundo.

Yu-Fu Tuan, em Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia (1983) apresenta uma
andlise sobre a categoria lugar a partir de trés perspectivas: 1) os fatos biolégicos, nos quais o
autor explica 0 modo como as criangas formam noc¢oes de espaco e lugar através de diferentes
niveis de percepc¢do e aprendizado; 2) as relacBes entre o espaco e o lugar, onde o autor realiza
a distin¢do entre essas duas categorias, que do seu ponto de vista, tendem a se fundir, de modo
que faz-se necessario estabelecer “limites de compreensdo” para ambas; ¢ 3) a amplitude da
experiéncia ou conhecimento, no qual o autor analisa as formas como os simbolos e a
experiéncia humana constroem relacGes com o lugar e o espaco.

Para a construcao desse topico, nos ateremos a 22 perspectiva de Tuan (1983), na qual a
categoria lugar ¢ discutida de forma mais conceitual e aprofundada. Daremos énfase somente
ao lugar, tendo em vista que o espaco ja foi analisado no primeiro tépico desse capitulo.
Todavia, ndo perderemos de vista o carater relacional de ambos.

Inicialmente, Tuan (1983) afirma que o lugar € um ambiente no qual um individuo se
sente seguro, acolhido e possui uma relacdo afetuosa. Para além dessa definicdo genérica e
popular, Tuan explica que o lugar possui identidade e “aura”, ou seja, possui uma historia. O
lugar, portanto, vai muito além de uma mera construgdo, como uma casa com cémodos, paredes
e moveis. E o sentimento e a historia empregados nesse ambiente que Ihe darfo identidade e
que criardo relacdes afetuosas entre si e seus individuos.

Ao visitarmos uma construcdo famosa, por exemplo, a casa onde residiu durante muito
tempo uma certa personalidade historica importante, aquele ambiente deveria ser simplesmente
um local comum, com telhado, paredes e cémodos. No entanto, o fato de uma pessoa importante
ter residido ali, muda totalmente a aura daquela construcao. Os préprios méveis parecem conter
uma histéria, e isso so ¢ possivel porque aquele ambiente foi “O lugar” de uma certa pessoa,

que se relacionou afetuosamente com agquela moradia a ponto de residir ali por algum tempo.
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Animais também possuem um certo sentido de lugar. Para eles, tais espacos sdo
demarcados e defendidos contra invasores. E ali que eles satisfazem suas necessidades
bioldgicas de comida, agua, descanso e procriacdo. Observemos que, basicamente, o ser
humano faz 0 mesmo com o lugar onde reside. A diferenca é que temos maneiras muito mais
complexas de nos conectarmos ao lugar do que os animais. (TUAN, 1983, p. 05).

O autor explica que, considerando os dotes humanos, a cultura é o principal meio pelo
qual estabelecemos significado e criamos a “aura” do lugar. Diferente dos animais, apenas os
homens possuem cultura, a qual influencia diretamente nos nossos valores e no nosso
comportamento. Cada povo encara o lugar de forma diferente, e isso se deve a cultura de cada
um.

Recorrendo novamente ao exemplo da casa, o autor explica que, embora a
reconhecamos facilmente como como um lugar, € necessario observar que cada comodo pode
ser considerado como um lugar menor. As paredes e o telhado fornecem uma visao de unidade
visual que nos ajudam a enxergar a casa como representagdo maxima da categoria lugar. Mas,
se porventura retirdssemos as paredes internas da casa, ainda teriamos claramente uma divisdo
entre banheiro, sala, quartos, cozinhas etc., pois tais comodos sao, por si so, lugares conectados
do todo.

Um outro fator importante abordado por Tuan (1983) é o tempo. Afinal, quanto tempo
demoramos para nos conectarmos a um espaco a fim de denomina-lo de lugar? Na atualidade,
o ritmo do homem é muito frenético. Casa - escola — faculdade - trabalho — lazer — igreja - casa.
Os seres humanos se movimentam tanto que se torna mais dificil criar vinculos com um
determinado espaco, de modo que sua aprecia¢ao por um certo ambiente acaba se tornando cada

vez mais superficial e demorada.

Mas ‘sentir’ um lugar leva mais tempo: se faz de experiéncias, em sua maior parte
fugazes e pouco dramaticas, repetidas dia ap6s dia e através dos anos. E uma mistura
singular de vistas, sons, e cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais
como a hora do sol nascer e se por, de trabalhar e brincar. Sentir um lugar é registrado
pelos nossos musculos e 0ssos.” (TUAN, 1983, p. 203).
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Assim, se conectar com o lugar demanda tempo, embora essa parcela seja diferente para
cada individuo. Alguns se conectam com mais rapidez, outros demoram um pouco mais. O
tempo é relativo para cada ser humano. Para que tenhamos uma conexdo com o lugar, € preciso
se familiarizar com 0 mesmo, ou seja, cada vez mais considera-lo conhecido. Com o passar do
tempo, nossa casa deixa de nos chamar a atencdo, de ser estranha, e passa a se tornar mais
confortavel e aconchegante, por mais simples que seja. A partir de entdo, podemos considera-
la um lugar.

Vale ressaltar ainda que essa afeicdo pelo lugar raramente € adquirida apenas por uma
simples passagem. E necessario que existam acontecimentos que nos conectem ao ambiente,
embora ¢ claro, ndo seja impossivel que “um homem pode se apaixonar a primeira vista por um
lugar” (Tuan, 1983, p. 204). Uma experiéncia breve, porém intensa, pode gerar uma conexao
profunda a ponto de 0 homem considerar aquele espaco como seu lugar. Tais casos, no entanto,
sdo raros. Em geral, o fator tempo é o mais recorrente.

Ainda em relacdo a esse fator, vale destacar que criangas, adolescentes e adultos
possuem “tempos” diferentes para criar relagdes afetivas com um local. A crianga, mais do que
0 adulto, conhece 0 mundo através dos sentidos. Dez anos de uma crianca sdo totalmente
diferentes para um adolescente e um adulto. Portanto, o fator idade também € importante ao
estudarmos o lugar. A sensacdo de tempo tem relacdo direta com a sensacdo de lugar. Um
adulto ndo conhece um lugar da mesma forma que uma crianga o conhece.

Em sintese, Tuan (1983) nos da um embasamento classico a respeito do lugar. Para ele,
essa categoria € um local no qual o ser humano possui relagdes e vinculos afetivos e onde ele
cria uma identidade com o passar do tempo. Tal defini¢do vai de encontro a conceitualizacao
que os PCN’s, por exemplo, apresentam sobre o lugar: “Por¢do do espago apropriavel para a
vida, que € vivido, reconhecido e cria identidade.” (BRASIL, 2006, p. 56). Tal conceituagdo
aparece de maneira superficial também na BNCC, por isso, consideramos crucial analisarmos
0 ponto de vista desse autor.

Todavia, nos vemos na necessidade de ir além dessa analise classica e conceitual.
Julgamos importante expandir essa ideia de lugar enquanto fragao local e compreender a forma
como 0 mesmo se conecta com o global, relagdo essa que, como vimos mais acima, nesse
topico, figura como essencial na BNCC. Por esse motivo, analisaremos também o ponto de
vista de Ana Fani Alessandri Carlos, através de seu livro O Lugar no/do Mundo (2007), pois

ela realiza muito bem essa conexao entre o local e 0 mundial na categoria lugar.
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A autora define o lugar como sendo a base da reproducdo de vida, o qual pode ser
analisado através da triade habitante-identidade-lugar. E o espago passivel de ser sentido,
pensado, apropriado e vivido através do corpo. Por esse motivo, uma metrépole ou uma cidade
ndo podem ser considerados como lugar (a menos que seja uma pequena cidade ou uma vila),
pois vivemos em apenas uma fracdo dessa metropole ou cidade, fracdo essa na qual
desenvolvemos vinculos e afetividade com o espaco, os moradores, as construcdes, etc. Logo,
0 bairro é o lugar inicial onde essas relagdes sao estabelecidas.

Mas qual a relacdo existente entre o lugar e o espaco mundializado? A autora explica
que é nesse local onde se vive e onde se estabelecem relagBes cotidianas (lugar) que as
expressdes mundiais ganham destaque, pois “O mundial que existe no local, redefine seu
contetido, sem todavia anularem-se as particularidades.” (CARLOS, 2007, p. 14). Portanto, a
categoria lugar precisa sempre ser encarada sob uma perspectiva global, pois esta Gltima
influencia e é influenciada pelas relagdes cotidianas.

A autora explica que a globalizacdo materializa-se concretamente no lugar, de modo
que é através da analise desse Ultimo que compreendemos o mundo moderno em suas multiplas
dimensdes. E no lugar, ainda, que podemos articular o local com as transformacdes urbanas, a
producdo do espaco e as reproducdes de vida humana.

Mediante isso, vemos que o lugar € uma categoria complexa e possivel de ser analisada
sobre diferentes pontos de vista e analises. A autora, entdo, nos instiga com o seguinte
questionamento: “é possivel pensarmos o lugar enquanto singularidade?”. Como vimos no
topico 1.2 desse capitulo, que trata sobre o territorio, tem-se tornado comum alguns autores
questionarem se, com o avangado processo de globalizacdo, os territdrios tém desaparecido ou
simplesmente adquirido formas mais complexas. Uma discusséo semelhante parece acontecer
também com o lugar.

Carlos (2007) corrobora o entendimento de Tuan (1983) de que o tempo € primordial
para que possamos ter uma compreensdo mais apurada sobre o lugar, pois, de acordo com a
autora, a dimensdo historica dessa categoria nos permite entender a forma como a vida se
desenvolve e 0 modo como esse desenvolvimento ird se materializar no lugar. Na medida em
que a cultura, a tradicdo, a lingua e os habitos sdo construidos e modificados ao longo do tempo,

o lugar acaba incorporando tais caracteristicas.
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Assim, o processo de globalizacdo ndo acarreta no desaparecimento do lugar, antes se
atrela a essa construcao historica existente e torna essa fragdo do espago mais complexa e repleta
de caracteristicas novas que precisam ser compreendidas, mais do que nunca, sob diferentes
pontos de vista. O lugar ndo deve mais ser encarado apenas como 0 espaco de vivéncia de uma
pessoa, no qual sdo estabelecidos vinculos afetivos, pois, embora esse entendimento esteja
correto e seja a base de compreensédo dessa categoria, a mesma vai além desses pontos iniciais,
sendo capaz, inclusive, de nos dar uma étima compreenséo sobre o espa¢o mundializado e suas
complexas redes.

Por falar em redes, Carlos (2007) dedica o capitulo 2 do seu livro para abordar a forma
como o lugar estd presente na “era das redes”. Com os constantes processos de transformagao
pelo qual o mundo vem passando, onde a globalizacao ja é uma tendéncia irreversivel e no qual
muitos autores defendem a queda de barreiras fisicas entre os estados, de modo que as proprias
categorias geograficas vém sendo questionadas, onde, entdo, se situaria o lugar nesse debate?

A categoria lugar, nesse contexto mundializado, est4 relacionada a ideia de construcéo,
tecida por relagdes sociais que ocorrem no plano vivido e que acabam promovendo uma rede
de significados através de suas historias e culturas civilizatérias que produzem a identidade
humana (CARLOS, 2007, p. 22). Em sintese, o lugar se constitui como o ponto de articulagdo
entre o mundial e o local.

Nesse emaranhado de redes, os lugares se apresentam como pontos onde se manifestam
os desequilibrios, as situacdes de conflito e as tendéncias sociais de todo o mundo (ou de parte
dele). Fatos que ocorrem na Asia, ou na Europa, por exemplo, podem ter consequéncia direta
em um lugar situado no extremo oeste do Brasil, e isso ocorre justamente pelo fato de o local e
o mundial estarem interligados através de um conjunto de redes.

Sobre esse ponto, € interessante destacarmos que na BNCC, esse tipo de analise é

contemplado através do raciocinio geogréafico’.

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, aplica
determinados principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as
acoes antropicas. (BRASIL, 2018, p.359, grifo do autor).

"No capitulo 2, mais especificamente na analise da BNCC, analisaremos o raciocinio geogréfico de maneira mais
aprofundada.
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Girotto (2015) explica que o raciocinio geografico € muito antigo, e existe desde antes
de a Geografia, enquanto ciéncia académica, se estabelecer. Tal conhecimento pode ser
remontado desde a Pré-historia, quando os primeiros grupos némades se utilizavam de variadas
formas de localizacd@o para se projetar no espaco e elaborar as melhores rotas de suprimentos
para sua sobrevivéncia. Atualmente, esse raciocinio € muito mais complexo, e implica em
conhecer 0 espago onde se vive e projeta-lo com as dinamicas e fendbmenos mundiais.

O lugar, portanto, € capaz de revelar as especificidades da producao global que se
desdobram no local de vivéncia das pessoas e 0s impactos diretos e indiretos das relacdes
mundiais.

Vale ressaltar ainda uma discusséo interessante que a autora traz em seu livro a respeito
do que denomina de ndo-lugar, a qual consideramos importante trazer para a construcao desse
topico. De acordo com Carlos (2007), o ndo-lugar diz respeito a um movimento especifico do
processo de producdo espacial. N&o se trata, no entanto, de uma antitese do lugar, como se o
lugar deixasse de existir, e sim de uma auséncia daquilo que é primordial (a seu ver) da
caracteristica basica dessa categoria: a afetividade.

A autora explica que o processo de desenvolvimento do capitalismo atinge atualmente
todos os pontos do planeta, gerando inclusive novas formas de reproducdo espacial e
remodelando as fronteiras. O espaco oriundo desse processo esta se tornando cada vez mais
instrumental e técnico, produzido por novas industrias como o turismo, por exemplo, que
transforma praias, montanhas e campos em areas de lazer. Até mesmo cidades inteiras se voltam
ao atendimento turistico, o que provoca estranhamento para as pessoas que ali residem. E
justamente esse sentimento de estranhamento que da origem ao ndo-lugar.

O sentimento de estranhamento é visivel principalmente nas paisagens. Carlos (2007)
usa o exemplo da Rivera italiana, que recebeu a alguns anos atrds uma rota de turismo
acompanhada de mudancas na paisagem. Tal fato incomodou profundamente os moradores
daquela regido, que afirmavam que as paisagens queridas por eles estavam agora mortas, e que
a naturalidade ambiental de antes deu lugar ao concreto.

A industria do turismo é a principal responsavel pela ocorréncia do fenémeno do néo-
lugar, pois transforma os lugares em ambientes artificiais, criando cenarios ficticios e
mistificados, onde o0 espaco se torna um espetaculo. Produzem-se, assim, espagos sem
identidade, os quais ndo permitem a criagdo de vinculos afetivos. Tudo nesses ambientes se

torna uma mercadoria, inclusive (e talvez principalmente) as paisagens.
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Assim, o fendmeno do ndo-lugar vem criando lugares cada vez mais marcados por
outros ritmos e relacbes pessoais alheias aquelas que predominavam ali antes, introduzindo
novos simbolos e novos conteudos, redefinindo lugares antigos e criando outros do zero. Vale
ressaltar, no entanto, que o lugar e o ndo-lugar, ndo séo opostos, nao sao a antitese um do outro.
Os lugares sempre serdo ambientes simbdlicos, antropolédgicos e possuidores de uma historia.
Incluido no lugar estd o ndo-lugar, representado por espacos construidos para determinados
fins, como turismo, transporte, lazer, comércio, transito, etc.

Portanto, o lugar &, essencialmente, fruto de relacdes humanas que se origina e se
reproduz na relagéo entre o espaco e a sociedade, estabelecendo vinculos e identidades. O
homem se reconhece no lugar porque é ali que ele vive, de modo que um pertence ao outro. O
ndo-lugar, por outro lado, ndo é a simples negacao do lugar, mas o produto das relacdes alheias
a um determinado lugar. E fruto principalmente de indUstrias turisticas que geram ambientes
sem identidade.

Concluindo, Ana Fani Alessandri Carlos (2007) nos fornece excelentes pontos de vistas
que nos possibilitam enxergar o lugar como uma categoria de peso. E comum, principalmente
no Ensino Basico, o lugar ser abordado apenas como a casa, 0 bairro e/ou o local onde os alunos
se sentem acolhidos. Por experiéncia propria no meio escolar, bem como o convivio com outros
colegas docentes da area de Geografia, fica claro que sdo poucos os professores que vao além
dessas analises mais “simplistas”, o que faz com que muitos alunos enxerguem essa categoria
sem a devida importancia.

Consideramos ainda que esse entendimento limitado de lugar serve basicamente para
uma aplicabilidade rasa do conceito por parte dos alunos, de modo que essa limitacdo leva a
dificuldades de aplicabilidades para espagos mais amplos, que envolvem discussdes mais
aprofundadas, em especial na interligacdo dos espacos de vivéncias com 0s espacos globais.

Conforme ficou nitido no texto, o lugar tem o potencial de fazer compreender a forma
como as relagbes mundiais e o préprio fendmeno da globalizacdo estdo inseridos no nosso
cotidiano e fazem parte dos nossos espacos de vivéncias. Tal categoria é capaz de criar, com
maestria, essa ponte entre o local e o global e nos fazer adquirir e aprimorar o raciocinio

geografico, tdo recorrente na BNCC.
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Assim, finalizamos a andlise das principais categorias geograficas. Nosso objetivo,
como dito no inicio desse capitulo, foi analisar as categorias sob um viés mais teorico e
académico, tendo em vista que nos documentos norteadores da educacao, tais abordagens séo
supérfluas e muitas vezes confusas. Nos PCN’s, conforme veremos no proximo capitulo, até ha
uma preocupacdo em realizar um apanhado mais conceitual sobre as categorias geogréficas,
todavia, as defini¢des acabaram ficando um tanto confusas, pois ndo ha uma linearidade clara
entre elas. Tal fato se agrava na BNCC e nos Curriculos Unicos do Acre, que sequer chegam a
fazer essa tentativa de abordagem.

E nitido que os documentos entendem que os professores de Geografia, ao sairem da
graduac&o e entrarem em sala de aula, possuem um discernimento nitido sobre o que sdo e como
trabalhar as categorias geogréaficas. Todavia, chamamos a atencdo para o fato de que cada
categoria geografica possui abordagens diferentes, que podem variar de acordo com as
correntes geogréficas, por exemplo, de modo que consideramos necessario que fique claro a
forma como as categorias aparecem e devem ser trabalhadas.

Assim, no proximo capitulo nos dedicaremos a analisar a forma como as categorias
geograficas estdo dispostas nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum
Curricular. Mesmo os PCN’s ndo sendo mais utilizados na educagdo basica (a0 menos em nosso
estado) consideramos importantes trazé-los para essa discussdo de modo a geramos um
contraponto e uma base de comparacdo com a BNCC. Para além destes, analisaremos ainda 0s
Curriculos de Referéncia Unico do Acre (Ensino fundamental-anos finais e Ensino Médio) que,

indo de encontro a BNCC, norteiam o ensino no Acre.
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CAPITULO 2
AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS NO CONTEXTO DOS DOCUMENTOS
NORTEADORES DO CURRICULO

Neste capitulo, analisaremos a forma como as categorias geogréaficas estdo dispostas nos
documentos norteadores da educacdo nacional (Parametros Curriculares Nacionais e Base
Nacional Comum Curricular) e estadual (Curriculos de Referéncia Unico do Acre — Ensino
Fundamental [anos finais] e Ensino Médio).

Maria Adailza Martins Albuquerque (2014, p. 166 e 167) explica que muitos professores
compreendem os curriculos como um resumo de conteidos a serem ministrados ao longo do
ano letivo, quando na verdade, 0s mesmos vao muito além disso, representando interesses e
objetivos que, de acordo com a autora, privilegiam um determinado grupo e menosprezam
outros.

A autora explica ainda que os curriculos oficiais muitas vezes se distanciam da realidade
da sala de aula justamente por privilegiar certos grupos culturais em detrimento de outros. Por
esse motivo, a analise dos documentos norteadores da educacgédo que realizaremos nesse capitulo
¢ importante para que possamos compreender se e como as categorias geograficas estdo

presentes n0s mesmos e se 0s espagos de vivéncias sao contemplados.

2.1 Como as categorias geograficas estavam presentes nos Parametros Curriculares

Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) constituiram, até a implantacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o principal documento norteador para o curriculo oficial
da educacao brasileira. Tal documento é fruto de uma série de mudancas que acarretaram em
uma ampla reforma no campo educacional do nosso pais durante a década de 1990, culminando
na sua efetivagdo em 1998. (GIROTTO, 2017).

Dessa reforma surgiram, dentre outras bases legais, a nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB, lei 9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para as disciplinas
de referéncia e as modalidades de ensino (ensino fundamental e médio — regulares e
educagdo de jovens e adultos — EJA, educagdo especial, educacdo indigena) e 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental I, fundamental 1l e o
ensino médio. (SOARES, 2013, p. 147).
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Soares (2013) e Girotto (2017) explicam que essa reforma foi resultado de encontros
promovidos pelo Banco Mundial e a Unesco na cidade tailandesa de Jontien, sede da
“Conferéncia Mundial da Educacéo para Todos”, que culminou na elaboragdo de uma série de
medidas que deveriam ser adotadas por diversos paises (em especial os “periféricos”) de modo
a padronizar as praticas educacionais em nivel mundial, como formacdo e avaliacdo de
professores e alunos, organizacao curricular, racionalizacdo de gastos, entre outros.

Tais medidas tiveram desdobramento no Brasil através do Plano Decenal de Educacao
para Todos (1993). O objetivo principal, de acordo com o proprio MEC (1994), era satisfazer
as necessidades educacionais de jovens e adultos e possibilitar-lhes competéncias e habilidades
para a plena insercéo e participagdo no mercado de trabalho e na economia.

Assim, os PCN’s surgem em meio a esse “universo trabalhista” sendo denominado por
alguns autores (Soares, 2013; Saviani, 2008; Lopes, 2008) como um “curriculo por
competéncia”, no qual o “saber fazer” ¢ o alicerce principal. Logo, percebemos que esse
documento possui uma carga tedrica e pratica que visam preparar 0s alunos para 0 mercado de
trabalho. Os préprios termos competéncias e habilidades sdo tipicos do mundo trabalhista,
herdados de curriculos e contratos de firmas e empresas.

Vale ressaltar que, nesse mesmo periodo, outros projetos e programas educacionais
também foram implementados, como as Diretrizes Curriculares para o ensino superior, 0
Sistema Nacional de Avaliagdo (Enem, Enade, avaliacdo da pds-graduacao), o Plano Nacional
de Avaliacdo dos Livros Didaticos (PNLDs), entre outros, presentes na LDB. (SPOSITO,
1999).

Através desse breve historico dos PCN’s, € interessante destacar que, apesar de algumas
criticas feitas por estudiosos da area educacional, em especial ao carater técnico e empresarial
desse documento, as categorias geograficas estdo bastante presentes na parte que trata
especificamente sobre a Geografia, sendo inclusive a base de toda a organizacao curricular. Por
esse motivo, ndo nos aprofundaremos no carater mais técnico dos PCN’s, nem discorreremos
sobre as muitas criticas que tal documento sofreu durante o periodo em que esteve em vigor,
tendo em vista que muitos e renomados autores possuem vastas obras que versam sobre tal
assunto.

O nosso olhar sobre esse documento buscara compreender especificamente a forma
como as categorias geogréaficas estdo organizadas e quais abordagens sdo sugeridas para que as
mesmas sejam trabalhadas pelos professores em sala de aula. Para isso, analisamos
especificamente a parte que trata do Ensino Fundamental - anos finais, e 0 denominado PCN+,

que aborda o Ensino Médio.
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Os PCN’s estdo organizados por Ciclos. Nos ateremos ao terceiro e ao quarto ciclos do
Ensino Fundamental, que compreendem os 04 Gltimos anos dessa etapa de ensino, denominada
de anos finais, sendo os 05 primeiros anos (04 até o ano de 2005%) classificados como anos
iniciais, 0s quais ndo analisaremos nesta dissertacdo, tendo em vista que nosso foco sédo as
etapas posteriores do Ensino Bésico. Assim, a 5% e a 62 séries (atualmente 6° e 7° ano)
compreendem o terceiro ciclo, e a 7 e 82 séries (atualmente 8° e 9° ano) compreendem o 4°
ciclo.

A etapa documental que trata especificamente da disciplina de Geografia se divide em
duas partes: a primeira contém uma contextualizagdo dessa disciplina no Ensino Bésico, onde
é descrita sua trajetoria enquanto ciéncia académica e escolar. Ao mesmo tempo sao descritos
de maneira geral os objetivos, as categorias basilares da Geografia, algumas sugestdes de
procedimentos, atitudes e critérios de avaliacdo a serem utilizados.

Gostariamos de ressaltar que essa primeira parte € muita rica em termos teoricos,
fornecendo aos leitores um apanhado histérico sobre a Geografia, seu processo de
institucionalizacdo, sua trajetéria no campo académico e escolar brasileiro e apontamentos
sobre suas principais categorias (espaco, territorio, paisagem e lugar). Nao nos ateremos a essa
primeira parte, tendo em vista que algumas dessas discussfes (em especial as categorias) ja
foram trabalhadas ao longo do primeiro capitulo e outras serdo aprofundadas na segunda etapa,
a qual analisaremos mais detalhadamente a seguir.

Na segunda parte dos PCN’s de Geografia se encontram sugestdes de organizagdo
curricular, as quais se subdividem em 3° e 4° ciclos, nos quais sdo apresentados os objetivos e
0s contetdos a serem abordados em cada ciclo e, dentro de cada um, dos anos/séries que 0S

compdem. Falemos mais especificamente sobre eles.

& A ampliacdo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos comegou a ser discutida em 2004, sendo implementada
paulatinamente em algumas regides em 2005. Os estados brasileiros teriam até 2010 para aderir a tal mudanga.
De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) essa alteracao visa assegurar que as criangas permanecam por
um tempo mais longo no ambiente escolar, de modo que aos 6 anos de idade elas j& estejam no 1° ano do Ensino
Fundamental e concluam tal etapa aos 14 anos. (BRASIL, 2007).
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Anélise sobre as categorias geograficas no terceiro ciclo dos PCNs

Durante essa fase de estudos, o documento afirma que o objetivo principal da Geografia
é fazer com o que os alunos compreendam que as relac6es entre 0 homem e a natureza possuem
ligacdo direta com a construcéo do espaco. Por isso, a paisagem local e o espaco vivido devem
ser referéncias para o professor de Geografia, pois a partir da introducdo do aluno nesse
ambiente local, ficara mais facil para que 0 mesmo compreenda, posteriormente, 0 espaco
mundializado. (BRASIL, 1998, p. 51).

Notemos que a categoria espago j& aparece nessa breve introducdo como sendo o
principal objeto de analises da Geografia dentro dos PCN’s. Outro sim, ao longo do primeiro
capitulo dessa dissertacdo, em especial nos topicos que tratavam sobre o espaco e o lugar, 0s
autores ja chamavam a atencdo para o fato de que o espaco vivido sempre deve ser o0 ponto de
partida para uma melhor compreensdo geografica. Os PCN’s corroboram essa afirmativa
explicando que esse olhar sobre o local deve fazer parte da rotina dos professores de Geografia
e dos alunos em sala de aula.

O documento explica também que a paisagem € uma categoria geografica de suma
importancia e que deve ser aprofundada com os alunos ja no inicio deste ciclo, pois a mesma
permite um amplo entendimento sobre a relagdo sociedade-natureza e possibilita aos alunos
uma compreensdo apurada sobre as mudancas espaciais ocasionadas pelas atividades
econbmicas, pelos habitos culturais e/ou as questbes politicas expressas no meio onde 0s
discentes vivem.

Mais adiante, é destacada a importancia do lugar para problematizar situacbes e
realidades presentes no cotidiano dos alunos, de forma que 0s mesmos consigam relacionar o0s
espacos local e global e compreender que existe uma forte influéncia entre ambos. Para que
esse exercicio seja satisfatorio, os PCN’s afirmam que o fator tempo também deve ser levado
em consideragéo.

Sintetizando, as trés principais categorias geograficas que irdo nortear o ensino de
Geografia ao longo do terceiro ciclo sdo o espaco, a paisagem e o lugar. O territério também
aparece em alguns contedos, conforme veremos mais adiante. Todavia, tal categoria ndo

possui 0 mesmo peso que as outras, a0 menos neste ciclo.
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Uma questdo que nos parece bastante pertinente é como tais categorias devem ser
abordadas pelo professor. O documento explica que, entre as diversas metodologias possiveis,
“Observar, descrever e representar cartograficamente ou por imagens os espagos” (BRASIL,
1998, p. 52), deve ser primordial durante as aulas, e principalmente, o espaco local deve sempre
ser 0 ponto de partida das aulas.

E preciso citar ainda que o documento estabelece treze objetivos a serem alcangados
pelos alunos ao longo do terceiro ciclo. A maioria deles fazem mencdes diretas as trés categorias
geograficas citadas anteriormente e a importancia da relacdo local-global. Dentre esses
objetivos, gostariamos de destacar o de numero 2: compreender a escala de importancia no
tempo e no espaco do local e do global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares. Tal
objetivo resume de forma primorosa a forma como as categorias geogréaficas estdo dispostas
nesse documento.

Em relacdo aos conteudos a serem ministrados pelos professores, os PCN’s propdem
uma organizagdo por eixos tematicos, ou seja, temas que devem fazer parte do ensino da
Geografia. O documento, apesar de propor varios conteddos dentro de cada eixo tematico,
explica que o professor e a escola possuem autonomia para selecionar aquelas tematicas que
considerem mais importantes ou que possuam uma maior relacdo com a realidade local.

Os eixos ndo possuem um carater organizacional dentro dos PCN’s, como por exemplo,
0 eixo 1 deve ser trabalhado no 1° bimestre; O eixo 2 no 2° bimestre, etc. Eles devem ser
trabalhados ao longo de todo o ano escolar. Em uma mesma aula, o professor pode fazer uso de
dois eixos, por exemplo. Eles apenas indicam aos professores que as tematicas ali propostas sdo
consideradas essenciais para a formacdo do aluno ao longo daquele ciclo e organizam 0s
contetdos de modo a facilitar a visualizagdo dos temas. Cabera as secretarias, Orgaos
educacionais, escolas e professores organizar os contetdos ali presentes da forma que
considerarem mais adequada a realidade local.

Dessa forma, para o terceiro ciclo sdo propostos 0s seguintes eixos tematicos: 1) a
Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo; Il) o estudo da
natureza e sua importancia para o homem; Ill) o campo e a cidade como formacdes
socioespaciais; 1V) cartografia como instrumento na aproximacgédo dos lugares e do mundo.
Dentro de cada eixo estdo dispostos varios conteudos que possuem alguma relacdo com a

temética. Gostariamos de destacar os eixos 1) e 1V).
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I) a geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo: neste eixo,
o foco principal é auxiliar os alunos na compreensdo de terminologias e nas categorias basilares
da Geografia. Para tanto, sugere-se que o professor valorize ao maximo a realidade local dos
estudantes. O espaco, o territorio, o lugar e a paisagem sdo as categorias que aparecem com
bastante destaque dentro desse eixo. A seguir alguns contetdos destacados pelo documento
nesta etapa:

e O trabalho e a apropriacao da natureza na construcdo do territorio;

e O lugar como experiéncia vivida dos homens com o territorio e paisagens;

e Os monumentos, 0s museus como referéncia historica na leitura e compreenséao das

transformacdes do espaco;

IV) a cartografia como instrumento na aproximacao dos lugares e do mundo: neste
eixo, 0s mais variados recortes do tempo e do espaco sdo priorizados. O lugar aparece com
categoria de destaque para a compreensao de tais recortes, os quais devem ser demonstrados a
partir da cartografia. “No estudo dos lugares, para que o aluno possa se situar melhor, a
cartografia estara neste ciclo priorizando a grande escala, garantindo-lhe maior detalhamento
dos fatores que caracterizam o espaco de vivéncia no seu cotidiano.” (BRASIL, 1998, p. 76).
Através da cartografia o aluno deve ser capaz de compreender que 0s espago cotidianos
possuem relacdo direta com os espacos mundializados. Entre os diversos conteudos destacados
nesse eixo, achamos interessante mencionar alguns:

e Confeccdo pelos alunos de croquis cartograficos elementares para analisar

informacdes e estabelecer correlacdo entre fatos.

e A importancia dos sistemas de referéncia nos estudos das paisagens, lugares e

territdrios;

Assim, 0s eixos e 0s contetdos que compdem esse terceiro ciclo estdo baseados na
analise espacial através da paisagem, do lugar e do territorio, embora esse ultimo apareca de
forma menos aprofundada que os demais. Ao longo desse ciclo, composto por 52 e 62 série
(atuais 6° e 7° ano), o foco principal é fazer com o aluno aprofunde seus conhecimentos
geograficos através de uma ampliacdo do seu espacgo de vivéncia. Todavia, tal complexidade
deve ser trabalhada de maneira ainda introdutdria e sempre a partir da categoria lugar. Vejamos

agora a forma como esse exercicio é feito no 4° ciclo.
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Anélise sobre as categorias geograficas no quarto ciclo dos PCNs

Neste ciclo, composto por 72 e 82 séries (atuais 8° e 9° anos), hd uma ampliacdo da escala
de estudos na Geografia para dos espacos local-nacional para os espacos regional-mundial,
tendo como foco de analise o Estado e o territdrio a partir dos diferentes espacos geogréaficos
e suas respectivas paisagens.

Os PCN’s explicam que nesse ciclo o aluno deve ser levado a compreender que, a partir
do seu lugar de convivio, 0 mundo esta em constante transformacéo, e que por esse motivo,
seu local de vivéncia sera direta ou indiretamente impactado por tais mudancas. Mais do que
nunca a relagdo local-global devera ser explorada pelos professores de Geografia.

Nesta fase, 0s recortes espago-temporais podem ser trabalhados de forma que integre
escalas: o global, o regional e o local, que podem ser estudados de forma que perceba
dialeticamente as suas interacdes e contradi¢gdes. Deve-se, contudo, evitar o discurso
descritivo tdo enfadonho e pouco argumentativo, que tem tornado a Geografia uma
das areas menos atraentes para 0s jovens, e contraditoriamente mais fascinantes na
vida das pessoas. (BRASIL, 1998, p. 92).

Percebemos que todas as categorias geograficas apresentadas como primordiais no ciclo
anterior continuam tendo papel de destaque no quarto ciclo. A diferenca é que a forma como as
mesmas sdo abordadas em sala de aula se torna muito mais complexa, tendo em vista que agora
terdo como foco de andlises o espaco mundializado. Outro sim, o territorio ganha muito mais
destaque em tais analises.

O documento ressalta também a importancia da paisagem como uma categoria
facilitadora desse processo de compreensdo das relacbes mundiais, pois a mesma tem o poder
de mostrar aos alunos as especificidades e transformacBes presentes no espaco geografico.
Ressaltamos também que as categorias geograficas ndo serdo mais trabalhadas de forma téo
conceitual e introdutoria, pois parte-se do pressuposto de que os alunos desse ciclo ja possuem
dominio sobre as mesmas a ponto de apenas contextualiza-las. Por isso, é essencial que as
categorias geograficas sejam muito bem trabalhadas no terceiro ciclo.

Assim como no ciclo anterior, o quarto ciclo também elenca treze objetivos que
considera essenciais para o aprendizado do aluno. Todos eles fazem mencéo direta e indireta as
categorias geograficas citadas anteriormente, mas gostariamos de destacar 0s seguintes
objetivos 1: compreender as multiplas interacGes entre sociedade e natureza nos conceitos de
territorio, lugar e regido, explicitando que, de sua interacdo, resulta a identidade das

paisagens e lugares; e 6: fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes
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fontes de informacdo, de modo que interprete, analise e relacione informagdes sobre o
territorio e os lugares e as diferentes paisagens. (BRASIL, 1998).

Em termos conteudisticos, o quarto ciclo apresenta trés eixos tematicos: 1) a evolugéo
das tecnologias e as novas territorialidades em redes; 1) um s6 mundo e muitos cenarios
geogréficos; e 111) modernizagcdo, modo de vida e a problemética ambiental. Analisaremos de
forma mais ampla os eixos | e I1.

I) a evolugdo das tecnologias e as novas territorialidades em rede: neste eixo, busca-se
levar o aluno a pensar criticamente sobre a potencialidade criativa do homem, em busca de
novas tecnologias que superem a distancia espago-tempo e na integracdo de lugares e espagos
no mundo. A seguir alguns contetdos destacados pelo documento neste eixo:

e A internet, a comunicacdo instantanea e simultanea e a aproximacao dos lugares;

e Os polos técnico-cientificos informacionais e 0s novos centros de decisoes;

e A nova divisdo internacional do trabalho e as redes de cidades mundiais;

I1) um s6 mundo e muitos cendarios geograficos: nesse eixo, o foco sdo os grandes blocos
regionais surgidos ao final da 22 Guerra Mundial (Mundo Socialista x Mundo Capitalista,
Mundo Desenvolvido x Subdesenvolvido, Primeiro Mundo, Segundo Mundo, Terceiro Mundo).
Mais do que analisar as configuracdes em si, nesse eixo espera-se que 0s alunos compreendam
0S antagonismos existentes entre cada um desses blocos e as causas e consequéncias de tais
configuracdes até os dias atuais. A regido é a categoria chave desse eixo. Vejamos alguns
conteudos:

e O mercado desenhando novas fronteiras: a formacdo dos blocos econdmicos

regionais;

e Novas localizagOes para as atividades empresariais nas regioes: flexibilizacdo nas

escolhas e competigéo entre os lugares;

Como podemos observar, as questdes territoriais e regionais acabam ganhando muito
destaque dentro do quarto ciclo. Todavia, gostariamos de chamar a atencdo para o fato de a
categoria regido, mesmo aparecendo com peso, ndo ser abordada de forma conceitual e
aprofundada dentro dos ciclos 3 e 4. Conforme vimos no tépico 1.3 do primeiro capitulo dessa
dissertagdo, o qual trata especificamente da regido, dentro da corrente denominada Nova
Geografia, a énfase maior passa a ser 0 espaco, sendo a regido relegada ao simples papel de

auxiliar as pesquisas.
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Percebemos claramente que, dentro dos PCN’s, a regido aparece apenas com essa
caracteristica, que seja, auxiliar na compreensao de assuntos relacionados a outras categorias.
A regido sequer aparece como uma categoria geografica, recebendo um tratamento bem
diferente do espaco, territorio, paisagem e lugar, categorias que aparecem, inclusive, na
primeira parte do documento de forma enfatica, na qual é realizada uma breve contextualiza¢do
e explicacdo de cada uma delas. Essa caracteristica da regido ficard ainda mais nitida na etapa
do Ensino Médio.

Concluindo essa analise das categorias geograficas no Ensino Fundamental — anos
finais, dentro dos PCN’s, vimos que as categorias espago, territdrio, paisagem e lugar sao
norteadoras da organizacdo dos contetdos e atividades. O objetivo principal é levar o aluno a
articular essas categorias com os mais diversos conteidos. Outro sim, o espaco de vivéncia dos
discentes sempre deve ser levado em conta em qualquer aula, para que 0s mesmos consigam
compreender que as relacGes locais e globais estdo intimamente interligadas. Vejamos agora a
forma como essas categorias estdo presentes na proposta curricular para o Ensino Médio.

Analise sobre as categorias geograficas nos PCN+: Ensino Médio

Como parte da implantacdo de propostas curriculares nacionais, iniciada nos fins da
década de 1990, foram langados os PCN’s para o Ensino Médio. Tal documento foi organizado
em trés grandes areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas
e Linguagens e Codigos. Essa divisdo propiciou uma maior interligacdo entre as disciplinas
curriculares. No ano de 2002 foram propostas novas orientagdes para o Ensino Médio, que
traziam sugestbes de procedimentos pedagdgicos mais atuais e adaptados ao publico-alvo ao
qual se destinavam. Esse novo documento recebeu 0 nome de PCN+. (AVILA; MARCHESAN,
2015).

Os PCN+ estdo organizados por areas. Cada area constitui um documento Unico,
composto pelo conjunto de disciplinas concernente a cada uma das areas de conhecimento. Os
PCN+ que analisaremos agora recebem o subtitulo de Ciéncias Humanas e suas tecnologias.
Esse documento aborda especificamente quatro disciplinas: Geografia, Histéria, Filosofia e
Sociologia. Em todas as disciplinas sdo apresentados seus conceitos estruturadores, suas
competéncias especificas, a articulacdo entre os conceitos e as competéncias e algumas

sugestdes de organizagdo dos eixos tematicos.
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A parte que versa diretamente sobre a Geografia realiza uma breve introdug&o histérica
sobre essa disciplina, desde 0 momento em que se institucionalizou enquanto ciéncia e logo em
seguida apresenta um quadro no qual sdo elencadas as principais categorias a serem trabalhadas
ao longo dos trés anos que compdem o Ensino Médio. E interessante notarmos que, além das
quatro categorias classicas apresentadas no documento do Ensino Fundamental, espaco
geogréfico, territorio, paisagem e lugar, estdo presentes também as categorias: escala e
globalizacéo, técnicas e redes.

E interessante notar que o documento chama a atencdo para o protagonismo do espaco
geogréfico, o qual é a base de todo o conhecimento geografico proposto pelos PCN’s. Mais
interessante ainda € o fato de Milton Santos ser citado como o principal autor sobre o qual o
espaco € abordado, distinguindo-o inclusive em espaco absoluto e espaco relacional. A nosso
ver, essa mencao tao precisa sobre o referencial teérico de uma determinada categoria, auxilia
os professores a elaborarem melhormente suas aulas e lhes ddo um “norte” sobre como abordar
essa categoria tdo complexa que € o espaco.

Para abordar melhor o espaco geogréafico e as categorias que Ihe ddo apoio, o documento
apresenta quatro principios de analises que devem ser trabalhados pelos professores, com 0s
seus alunos. S&o eles: a) causas/efeitos; b) intensidade; c) heterogeneidade; d) contexto espacial.
O aluno deve ser capaz de realizar todos esses principios ao final do Ensino Médio.

E preciso chamar a atengio para o fato de os PCN’s+ (bem como os PCN’s do Ensino
Fundamental) ndo realizarem uma organizacao curricular de fato sobre o que deve ser ensinado
em cada ano/série do Ensino Médio. Nao € essa sua intencdo pois 0 mesmo nao se propde a ser
um curriculo, mas sim um documento norteador. Cabera aos érgdos estaduais ou municipais
elaborarem tal documento com base nos PCN’s. O documento apenas elenca alguns eixos que
considera essenciais para o aprendizado do aluno e, dentro de cada eixo algumas sugestfes de
conteddos. Ao todo sdo propostos 4 eixos tematicos, 0s quais destacaremos abaixo juntamente
a algumas propostas de contetdos que versam diretamente sobre as categorias geogréaficas.

No eixo I, € notorio que o foco principal deve ser as dinamicas ocorridas no espago
geogréfico, como o espaco natural X espago geogréfico, por exemplo, e todas as
transformagfes ocorridas no mesmo. Trata-se, portanto, de um eixo mais introdutério e
conceitual. A paisagem aparece nesse eixo como uma categoria que visa facilitar a visualizagao

e compreensao sobre tais mudancas.
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No eixo Il, o territério e a regido podem ser percebidos claramente através das sugestoes
de contetdo. Assim como ocorreu no documento anterior, que versa sobre o Ensino
Fundamental-anos finais, aqui a regido também aparece como uma simples “ferramenta”
auxiliar na compreenséo de conteudos relacionados ao espaco e ao territorio. Nesse eixo, o foco
sdo as relagdes geopoliticas no mundo e a forma como as mesmas impactam na organizacao
espacial.

No eixo 11, as questdes paisagisticas e espaciais voltam a ser protagonistas. Dessa vez,
o foco € fazer com o que os alunos entendam que 0s homens sdo 0s principais protagonistas nas
mudancas ocorridas no espaco através de seu trabalho e de suas a¢oes.

Por fim, o eixo IV diz respeito a categoria territorio, mais especificamente ao territorio
brasileiro. E importante que os alunos possuam um bom embasamento tedrico e conceitual

sobre o territdrio, a fim de conseguir realizar as mais diversas articulacdes.

IMAGEM 3 - Quadro de eixos tematicos presentes nos PCN’s

Eixo I — A dindmica do espaco geogréafico
* O ser humano, ser natural;
* A cultura humana e suas conquistas;
* Técnicas; tecnologia. Alteragdo da paisagem;
* O ser humano e a utilizagdo dos recursos naturais.

Eixo Il — O mundo em transformacéao: as questdes econémicas e os problemas
geopoliticos
* Desenvolvimento e subdesenvolvimento: distincias que aumentam;
* Blocos econdmicos. Interesses politicos;
* Nacionalismos e separatismos.

Eixo 111 — O homem criador de paisagem/modificador do espaco
O espaco das técnicas: sistemas de objetos; sistemas de acdes;
Divisdo internacional do trabalho e da producéo;
A paisagem rural;
A paisagem urbana.

Eixo IV - O territério brasileiro: um espaco globalizado
A ocupacao produtiva do territorio;
O problema das comunicac¢des num territorio muito extenso.

Fonte: BRASIL, 2006 (adaptado pelo autor).

Percebemos que os quatro eixos propostos para o Ensino Médio ndo abordam as
categorias geograficas de forma t&o nitida e conceitual. Pelo contrario, as mesmas aparecem
como pano de fundo, pois entende-se que os alunos ja compreendem o que sdo cada uma das
categorias e conseguem relaciona-las com diversos contetdos por si sO, a partir do que ja

estudaram no Ensino Fundamental.
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Os PCN’s+ aprofundam e tornam mais complexas as relacdes com as categorias
geogréficas. Fica evidente que ndo € o objetivo dessa etapa, conceituar e introduzir as
categorias. Entende-se que essa construcao ja foi realizada ao longo do Ensino Fundamental,
em especial no 3° ciclo dos anos finais. Os conteudos abordados também adicionam um grau
de complexidade maior em relacdo aos que vinham sendo trabalhados, de modo que néo € o
objetivo proposto realizar analises simples sobre fenémenos isolados. O grande foco é fazer
com que o aluno articule os diversos fendmenos existentes no espaco geografico mundial e
compreenda que todos eles terdo impacto direto em seu cotidiano.

Gostariamos de ressaltar ainda que as categorias geogréaficas (com excecdo da regido)
aparecem com muito peso dentro dos PCN’s, tanto na etapa do Ensino Fundamental quanto na
etapa do Ensino Médio. Todos os conteudos, objetivos e até mesmo propostas de atividades se
encaixam em alguma categoria geogréafica, sempre tendo uma relagcdo direta com 0 espaco
geogréfico.

A nosso ver, esse € o principal ponto positivo desse documento. Tratar as categorias
geograficas como o que realmente sdo, objetos da Geografia sobre 0s quais 0 ensino deve ser
direcionado. Ndo estamos dizendo, com isso, que elas devem aparecer nitidamente em todos 0s
contetdos. Tal tarefa seria exaustiva. Mas os alunos devem compreender que todos 0s
contetdos terdo relagdo com uma ou mais categoria. Nao devemos jamais perder esse ponto de

vista.

2.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cunho normativo que
versa sobre o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos em nosso pais devem
desenvolver ao longo de todo processo da educacdo basica, desde a etapa infantil até o Ensino
Médio. E, portanto, uma referéncia para a formulacio de curriculos escolares de todos os
estados e municipios brasileiros e o Distrito Federal. (BRASIL, 2018).

De acordo com o site oficial da BNCC (http://basenacionalcomum.mec.gov.br/) as

primeiras discussdes oficiais sobre a necessidade de um novo documento Unico que permeasse
por todas as etapas do campo educacional brasileiro ocorreram em 2010, durante a 12
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), na qual especialistas discutiram questdes
relacionadas & Educacdo Basica. O principal documento originado ao término dessa conferéncia
falava sobre a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular como parte de um plano

nacional de educacéo.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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No entanto, vale ressaltar que a indicacdo de uma Base Nacional Comum ja vinha sendo
pontuada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) 9.394/1996, a qual
chamava a atencdo para a necessidade de construcdo de uma formacéo basica comum. Em 2014,
a Lei n° 13.005 de 25 de junho, regulamentou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com
vigéncia de 10 anos. Tal plano possui 20 metas para a melhoria da qualidade da Educagéo
Bésica, das quais 4 falam sobre a Base Nacional Comum Curricular. Ainda em novembro desse
ano (2014) ocorreu a 22 Conferéncia Nacional de Educacdo organizada pelo Férum Nacional
de Educacdo (FNE) que resultou em um documento sobre as propostas e reflexdes para a
Educacdo brasileira, o que se tornou um importante referencial para o processo de elaboracéo
da BNCC.

Em junho de 2015 ocorreu 0 1° Seminario Interinstitucional para a Elaboracao da Base.
Tal evento é considerado um dos principais marcos da trajetoria da BNCC, pois reuniu
assessores e especialistas responsaveis pela elaboracdo de sua proposta inicial. Em 16 de
setembro de 2015, a primeira versao da Base foi disponibilizada.

Apds discussdes e debates, a 22 versdo da BNCC foi disponibilizada, no dia 3 de maio
de 2016. Nesse mesmo ano ocorreram encontros estaduais em todo o Brasil visando debater
essa segunda versao do documento. Ainda em agosto desse mesmo ano, uma nova edi¢cdo da
Base comecou a ser elaborada.

Em abril de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC) entregou a versédo final da BNCC
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o qual elaborou um parecer e um projeto de
resolucdo sobre o documento, até que em 20 de setembro daquele ano, a Base foi entdo
homologada pelo entdo ministro da Educacgéo, Mendonca Filho.

E importante frisar que os encontros estaduais e as audiéncias publicas ocorridas desde
o inicio do processo de formulacdo da Base, foram marcadas por uma série de conflitos e que,
diferente do que o site da BNCC e o Ministério da Educacdo (MEC) publicizaram, o processo
de discussdes ndo foi harmonioso, tendo em vista que os professores do Ensino Basico, do
Ensino Superior, pesquisadores e a propria comunidade, de uma forma geral, ndo tiveram suas
proposi¢des consideradas, as quais foram simplesmente ignoradas e houveram, em muitas
ocasides, desrespeito por parte dos organizadores, o que acabou gerando um sentimento de mal-
estar e conflitos em muitos desses encontros. (SILVA, 2018).

Quanto a etapa de implementacdo da BNCC do Ensino Médio nos estados, estabelecida

por meio do documento intitulado Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio, elaborado

pelo MEC e outras instituicoes (Disponivel: https://anec.org.br/wp-

content/uploads/2021/04/Guia-de-implantacao-do-Novo-Ensino-Medio.pdf), também esta



https://anec.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Guia-de-implantacao-do-Novo-Ensino-Medio.pdf
https://anec.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Guia-de-implantacao-do-Novo-Ensino-Medio.pdf
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ocorrendo de modo conflituoso, no sentido do pouco debate entre as secretarias estaduais de
educacdo, responsaveis pela reelaboracdo de seus curriculos a partir da BNCC e da Lei n.°
13.415/2017, que versa sobre mudancas nessa etapa de ensino e a participacdo efetiva de
profissionais ligados a educacéo.

Em dezembro de 2018, por exemplo, o entdo ministro da educacdo, Rossieli Soares,
homologou o documento oficial da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino
Médio, ignorando totalmente as sugestbes feitas pela comunidade educacional para esse
documento. Silva (2018) explica que a proposta de Ensino Médio homologada pelo governo,
foi de encontro @ Medida Provisoria 746/16 publicada pelo entdo presidente Michel Temer em
carater de urgéncia. Entre os argumentos apresentados para justificar tal urgéncia, a autora
elenca como principais:

a) Corrigir o numero excessivo de disciplinas do ensino médio, ndo adequadas
ao mundo do trabalho;

b) As novas propostas apresentadas para o Ensino Médio precisavam estar
alinhadas com as recomendacdes do Banco Mundial e do Fundo das Nac6es
Unidas para Infancia (UNICEF);

c¢) O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica) do ensino médio
estava estagnado;

d) A urgente e necessidade de melhorar o desempenho dos estudantes
brasileiros no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes);

e) Apenas 10% da matricula do ensino médio é em educacdo profissional,
muito aquém dos paises desenvolvidos”;

f) Apenas 16% dos concluintes do ensino médio ingressam na educacdo
superior, portanto, é necessario profissionalizar antes;

g) A reiterada argumentacao de que o Brasil é o Unico pais do mundo com uma
mesma trajetdria formativa e sobrecarregada por 13 disciplinas.

Essas justificativas carregam um teor economicista e de mercado sobre as novas
propostas para o Ensino Médio, e ndo possuem qualquer relacdo com a melhoria da qualidade
de educacdo. Além disso, 0 novo Ensino Médio proposto pela BNCC, com respaldo na Lei n.°
13.415/17, promove uma aproximacao entre a educacao e o setor privado. (FERRETI e SILVA,
2017). Essa Medida Provisoria de 2016 foi transformada, no ano seguinte, na Lei 13.415/2017,
a qual efetivou profundas mudancas no Ensino Médio, conforme analisaremos melhor mais

adiante.
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Em se tratando especificamente sobre as categorias geogréficas, é importante salientar
que, diferente de seu antecessor, os PCN’s, as mesmas ndo estdo presentes de forma tdo
aprofundada e objetiva na BNCC, tanto de Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, o que
anosso ver representa um ponto falho de tal documento, visto que tais categorias sao 0s objetos
da Geografia, os quais compdem sua base de estudos e pesquisas.

Assim, continuaremos o exercicio feito no tépico anterior, de identificar como as
categorias geogréaficas estdo propostas ao longo desse documento e a forma como a BNCC
prople que essas categorias sejam abordadas ao longo dos anos que compdem 0s Ensinos

Fundamental (anos finais) e Médio.

As categorias geograficas na etapa documental do Ensino Fundamental (anos finais)

Inicialmente, precisamos ressaltar que, dentro da BNCC, o Ensino Fundamental esta
organizado em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Segundo o que consta no documento, essa organizacao
visa facilitar a interdisciplinaridade entre as ciéncias escolares, pois “[...] favorecem a
comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares”
(BRASIL, 2010 in BRASIL, 2018, p. 27, grifo do autor.).

A Geografia encontra-se inserida na area das Ciéncias Humanas, juntamente a Historia.
O documento explica que o tempo e 0 espaco sdo as categorias basilares dessa area, e que
devem ser abordadas de maneira conjunta e indissociavel. O aluno deve compreender que “o
ser humano produz o espago em que Vvive, apropriando-se dele em determinada circunstancia
historica.” (BRASIL, 2018, p. 353).

Assim, fica evidente que o espaco geografico é o objeto de estudos da Geografia que se
encontra inserida na BNCC, assim como ocorreu nos PCN’s. E interessante deixar claro que
documento ressalta a importancia de o espaco e o tempo serem trabalhados de forma
indissociavel, dessa vez de maneira mais enfatica e melhor definida, ficando o espacgo a cargo
da Geografia e 0 tempo a cargo da Historia, sendo importante que essas duas disciplinas atuem

de maneira interdisciplinar e conjunta.
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Um outro ponto interessante que gostariamos de destacar é que a BNCC elenca trés tipos
de espacos que devem ser trabalhados pelos professores em sala de aula: o espago percebido, 0
espaco concebido e o espaco vivido®. Os professores, portanto, devem sempre levar em
consideracdo os espacos de vivéncias dos alunos, pois como ja foi dito anteriormente, isso
facilita o exercicio de reconhecimentos dos objetos, fenémenos e lugares distribuidos pelo
territorio.

Assim, nos anos finais do Ensino Fundamental, composto pelos quatro ultimos anos
dessa etapa de ensino (6°,7°, 8° e 9° ano), a BNCC explica que os alunos precisam se ver como
individuos ativos em um mundo de constantes mudancgas.

Falando especificamente da Geografia, a BNCC ressalta a importancia de os alunos
pensarem espacialmente, e para isso, propde o desenvolvimento do raciocinio geografico. Tal
termo € recorrente em toda a etapa geografica do documento, e esta associado a integracao da
Geografia com outras ciéncias, como Arte, Matematica, Ciéncias etc.

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica
determinados principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o

ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as
acOes antropicas. (BRASIL, 2018, p. 369, grifo do autor).

Vimos que nos PCN’s o eixo gravitacional sobre o qual se assentavam os conteudos,
objetivos e avaliacbes eram as categorias geograficas, mais especificamente o espaco. Na
BNCC, tal papel fica a cargo, também, do raciocinio geografico, o que, a nosso ver, é algo
importante trazido por esse documento e que ndo era tdo bem desenvolvido no anterior.
Infelizmente, as categorias geograficas acabaram sendo relegadas a segundo plano, aparecendo
apenas em apenas alguns momentos, como veremos mais adiante. Assim, visando possibilitar
um entendimento sobre o raciocinio geogréfico, a Base propde sete principios norteadores,

apresentados e descritos na imagem abaixo.

% Essa teoria dos trés espacos (percebido, concebido e vivido) foi proposta por Henri Lefbvre, em seu livro La
production de [’espace (2013). De acordo com 0 autor, esses trés espacos ndo existem sozinhos, de modo que ha
uma mutua relacdo e dependéncia entre eles.
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IMAGEM 4 - Descricdo dos principios do raciocinio geogréfico.
Analogia Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A

identificacado das semelhancgas entre fenémenos geograficos &
o inicio da compreensao da unidade terrestre.

Conexdo Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendémenos proximos ou
distantes.

Diferenciagao® E a variacio dos fendmenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Distribuicdo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizagao Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagdes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem** Ordem ou arranjo espacial & o principio geogréfico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacao do espaco
de acordo com as regras da prépria sociedade gue o produziu.

Fonte: Brasil (2018, p. 360).

Girotto (2015) explica que o raciocinio geografico é a capacidade de estabelecermos
relacBes espaco-temporais entre os fendmenos e os processos em diferentes escalas geograficas,
sendo anterior até mesmo ao proprio processo de sistematizacdo da Geografia enquanto ciéncia,
ocorrido no século XIX. Para o autor, o raciocinio geografico remonta aos primeiros grupos
ndmades que se viram, em determinado momento, na necessidade de se organizarem e se
projetarem espacialmente de modo a garantirem sua sobrevivéncia. “Por isso, era necessario
interpretar e produzir o espago a partir dos interesses e estratégias de sobrevivéncia do grupo.”
(GIROTTO, 2015, p. 72).

Conforme as sociedades evoluem e se tornam mais complexas, o saber geogréafico (na
forma de raciocinio) se torna ainda mais necessario, principalmente por parte dos poderes
hegeménicos, que precisam garantir o poder. O raciocinio geografico, portanto, possui um forte
teor geopolitico. Ainda de acordo com Girotto (2015), no mundo atual esse conhecimento se
faz ainda mais importante e necessario.

Alguns exemplos contemporaneos podem ser citados: o desenvolvimento da logistica
e o estudo das localizacBes industriais; o papel das novas tecnologias de controle
do espaco (a mais popular delas é o Google Earth e seu sucessor, 0 Google
Street View); a producdo do espaco urbano e a ldgica territorial da especulacéo
imobiliaria; a distribuicdo dos estadios na Copa do Mundo, como pode ser evidenciada
no caso brasileiro pelo processo que resultou na escolha do Bairro de Itaquera, na zona

leste de Sdo Paulo, para a construgdo de um dos estadios a serem utilizados
durante o evento em 2014. (GIROTTO, 2015, p. 76).
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No ambito educacional, o raciocinio geografico tem como objetivo fomentar um ensino
pratico para a Geografia. Lacoste (1988) explica que durante muito tempo a Geografia
trabalhada na Educacdo Basica, foi abordada de maneira muito tedrica e sem nenhuma
aplicacdo pratica no cotidiano dos alunos. O autor afirma ainda que o papel da Geografia era
mascarar a realidade e os saberes estratégicos da ciéncia geogréfica. Portanto, o ensino e
compreensdo do raciocinio geografico ndo eram interessantes para os poderes hegemonicos.

Lacoste (1988) explica ainda que tal raciocinio se baseia em diversos conjuntos
espaciais e precisam ser compreendidos sob diversas categorias cientificas, como geologia,
climatologia, demografia, entre outros. O raciocinio geografico, portanto, pode ser definido
como a pura compreensdo do espaco onde se vive ou onde se locomove. Mas de qual espaco
estamos falando? Moraes (2018) afirma que varios espacos podem entrar nessa equacao e tudo
depende do ponto de vista do sujeito, pois, enquanto no passado tinhamos apenas um espaco
bem definido, limitado e continuo, no mundo atual predomina uma espacialidade diferenciada.

Para poder se orientar, se deslocar, ir trabalhar, se distrair, enfim, viver em sociedade
ha a necessidade de se utilizar conjuntos cada vez maiores que nos possibilitem pensar
e nos expressar. Tais conjuntos podem ser representados em diversas escalas: a planta
do bairro, do metrd, os mapas de populacéo e seus fluxos e também aqueles mostrando
os grandes eixos rodoviarios. Por outro lado, também h4 as representacdes acerca das
diferentes redes das quais dependemos mesmo sem saber, como 0s limites municipais
e estaduais, a zona de influéncia de uma cidade, a rede de filiais de uma empresa e;

em escalas menores, estdo representagdes de paises, regides e continentes, entre outros
(MORAES, 2018, p. 314).

No mundo atual, portanto, o raciocinio geogréafico precisa ser desenvolvido sob uma
escala global, pois todos os lugares estdo conectados através de um conjunto de redes. A
insercdo do raciocinio geografico em documentos e curriculos visa, além de quebrar a barreira
entre 0 ensino tedrico e sua aplicacdo pratica, levar o aluno realizar conexdes entre 0s mais
diversos locais e compreender que fendmenos e eventos ocorridos do outro lado do mundo teréo
impacto direto ou indireto sobre nds e nosso espaco de vivéncia local, assim como vice-versa.

Por isso, ressaltamos novamente que a inser¢cdo dessa discussdo na BNCC é de
consideravel relevancia para a disciplina de Geografia. Infelizmente, ndo ha uma explicagdo
aprofundada sobre o seu real significado ou sugestdes didaticas e metodologicas e como o
professor de Geografia pode utilizad-lo melhormente em sala de aula, afim de desenvolver nos
alunos o pensamento e a préatica espacial. Os apontamentos feitos sdo bastante rasos e, de certa

forma, confusos.
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A BNCC reforca que o raciocinio geografico é a maior contribui¢do da Geografia para
os alunos do Ensino Basico, com vista a compreender o pensamento espacial. O documento
faz, entdo, algumas rapidas mencdes as categorias geograficas, explicando que sua correta
utilizacdo auxilia os alunos a analisarem melhor os fenémenos geograficos.

Nessa direcdo, a BNCC estd organizada com base nas principais categorias da
Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o
espaco seja a categoria mais ampla e complexa da Geografia, é necessario que 0s
alunos dominem outras categorias mais operacionais e que expressam aspectos

diferentes do espago geogréafico: territério, lugar, regido, natureza e paisagem.
(BRASIL, 2018, p. 361, grifo do autor).

Notemos que apenas aqui a categoria natureza aparece ao lado das categorias classicas
da Geografia, 0 que é uma novidade trazida pela BNCC. O documento explica ainda que o
espaco e tempo precisam caminhar juntos, pois possibilitam a analise da construcao social bem
como as memodrias e as identidades dos sujeitos.

Falando agora especificamente sobre os anos finais do Ensino Fundamental, a Base
chama a atencdo para a necessidade de ampliacdo dos conhecimentos dos alunos sobre o uso
do espaco em diferentes situacfes geograficas e enfatizando a transformacéo desses espagos em
territdrios usados, que de acordo com a Base, € tanto um espaco de acdo concreta das relacdes
de poder quanto um espago mundial originado da rede global de computadores e
geotecnologias.

Desenvolvendo a andlise em diferentes escalas, espera-se que 0s estudantes
demonstrem capacidade ndo apenas de visualizagdo, mas que relacionem e entendam

espacialmente os fatos e fendmenaos, 0s objetos técnicos e o ordenamento do territério
usado. (BRASIL, 2018, p. 381).

Tendo tais categorias (espaco e territorio) como base, a BNCC, nas paginas 381 a 383,
apresenta algumas caracteristicas gerais que devem estar presentes em cada um dos anos que
compdem o Ensino Fundamental — anos finais. Logo abaixo, realizamos uma sintese das
principais caracteristicas propostas pela Base para cada um dos anos que compdem o Ensino
Fundamental-anos finais:

a) 6°ano: propde a retomada da identidade sociocultural, do reconhecimento dos lugares
de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espago.
Durante esse ano o aluno deve compreender também as disputas que ocorrem por
recursos naturais e territorios que acarretam em conflitos com a populagéo local. A
categoria de paisagem também deve ser explorada de modo a facilitar o processo de

transformacéo e evolugéo do ser humano e das suas diversas ocupagdes espaciais.
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“Nesse sentido, espera-se que eles compreendam o papel de diferentes povos e
civilizagbes na producdo do espaco e na transformacdo da interacdo
sociedade/natureza.” (BRASIL, 2018, p. 381).

b) 7° ano: a énfase deve ser dada & formacdo territorial do Brasil. Para isso, categorias
como Estado-nacdo e formagcdo territorial devem ser privilegiados, bem como as
articulac6es humanas sobre o territorio. Os estudos sobre a formacdo territorial devem
abranger também a América Latina. O documento faz mencdo ainda a categoria de
regido, explicando que ela deve ser uma auxiliar para o entendimento da formacao
territorial do Brasil.

c) 8°ano: a BNCC propde que as categorias de territorio e regido sejam aprofundadas
por meio de estudos da América e da Africa. Tais estudos devem priorizar a formacéo
dos Estados Nacionais nesses continentes e suas implicacGes na ocupacao e no uso de
territorios. E preciso que os alunos conhecam as diferentes concepgdes dos usos dos
territorios, “tendo como referéncia diferentes contextos sociais, geopoliticos e
ambientais, por meio de categorias como classe social, modo de vida, paisagem e
elementos fisicos naturais.

d) 9°ano: aatencéo se volta para a nova (des)ordem mundial e o processo de globalizacao,
bem como suas consequéncias. Novamente a regido ganha destaque, pois € atraves dela
que os alunos podem ter uma visdo de mundo do ponto de vista ocidental e de outros
povos sobre nos.

Assim, como dito anteriormente, o Ensino Fundamental — anos finais ter4 como énfase
as categorias espaco e territorio. As demais, como a regido, a paisagem e o lugar, aparecem de
forma muito mais complementar, assumindo um papel de auxiliar as analises espaciais e
territoriais.

Notemos que em termos estruturais, a BNCC manteve a “distribuicdo” das categorias
geograficas conforme ocorreu nos PCN’s: 6° ano- lugar e paisagem; 7° ano - territorio e regido;
8° ano - territorio e regido; 9° ano - regido. O espaco esta diluido em todos os anos que formam
essa etapa, pois o proprio documento ressalta que a base de todo o ensino geogréafico € essa
categoria geografica, de modo que todos os estudos devem ter interligacao direta com ele.
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Assim, concluimos a analise da etapa do Ensino Fundamental — anos finais, cientes de
que as categorias geograficas estdo presentes, embora a énfase maior seja dada ao espago e ao
territorio. Embora ndo aparegam com o mesmo peso que tinham nos PCN’s (o que, a nosso ver,
representa um sério retrocesso), as categorias geograficas continuam em vigor. Infelizmente, as
consideracOes a respeito dos espagos de vivéncias dos alunos acabaram perdendo parte do
destaque que tinham no documento anterior, embora sejam mencionadas de maneira rapida.

A partir da agora faremos a andlise da etapa que versa sobre o Ensino Médio. Veremos
que a Geografia ja ndo esta presente como uma disciplina autbnoma, mas aparece integrada
juntamente a Historia, a Filosofia e & Sociologia em um itinerario formativo. Tal perda de lugar
foi acompanhada ainda por uma desvalorizacdo das categorias geograficas, que quase
desapareceram desse documento, estando presentes apenas de forma simpléria e sem

aprofundamento algum conforme poderemos ver a partir de agora.

As categorias geograficas na etapa documental do Ensino Médio

Antes de tratarmos especificamente sobre as categorias geograficas nesta etapa de
ensino, precisamos compreender a forma como o Ensino Médio esta organizado a partir da
BNCC. Para isso, precisamos remontar a 2016, quando o entdo Presidente da Republica, Michel
Temer, homologou a Medida Provisoria 746, a qual tratava de uma profunda reforma do Ensino
Médio. De acordo com Silva (2018) essa MP estabelecia mudangas no Ensino Médio em dois
pontos principais: na sua organizacao curricular e no seu financiamento publico.

Essa MP trouxe também a separacdo do curriculo do Ensino Médio em duas partes: a
primeira é destinada a formacgdo basica comum, a qual todos os alunos deverdo
obrigatoriamente cursar ao longo de 3 anos. A segunda parte se subdivide em 5 itinerarios
formativos: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacéo
Técnica e Profissional. Em teoria, o estudante escolherd, conforme seu interesse e
disponibilidade dos sistemas de ensino, um desses itinerérios a partir da 22 série do Ensino
Médio e a cursara juntamente a formacédo basica.

A principal critica a essa formulagdo diz respeito ao enfraquecimento do sentido do
ensino médio como “educacao basica”, consagrado na LDB de 1996 e que pressuporia
uma formagdo comum. Além da retirada da obrigatoriedade da Filosofia e da
Saociologia, os conhecimentos em Artes e Educagdo Fisica, assegurados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (Resolu¢cdo CNE/CEB 02/2012) foram

negligenciados e configuram perdas no que diz respeito ao acesso a uma ampla gama
de conhecimentos. (SILVA, 2018, p. 04).
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Fica nitido, a partir dessa MP que apenas Portugués, Matematica e Inglés serdo
disciplinas obrigatorias ao longo de todo o Ensino Médio. Outro ponto que chamamaos a atencao
é a transferéncia de recursos publicos para o setor privado, de modo que seja oferecido o
itinerario Formacéo Técnica e Profissional.

Monica Ribeiro da Silva, em um artigo publicado no blog Educacéo em Revista (2017)
explica que no dia 16 de fevereiro de 2017, foi publicado no Diério oficial a Lei n.° 13.415, que
é simplesmente a antiga Medida Proviséria 746/16 com algumas poucas modificacdes. Ela
estabelece definitivamente a organizacdo do Ensino Médio naqueles dois momentos ou partes
e suas respectivas cargas horérias.

A formacao bésica comum tera (até) 1.800 horas e os itinerarios formativos teriam cerca
de 1.200 horas. A carga horéria total do Ensino Médio passa a ser de 3.000 horas minimas,
ficando a cargo das Secretarias Estaduais organizar as disciplinas que irdo compor cada
itinerario da forma que julgarem mais conveniente, desde que ndo desobedecam ao que foi
estabelecido pela Lei. Alguns itinerarios formativos também receberam o termo “e suas
tecnologias”, ficando, portanto: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacao
Técnica e Profissional

Um outro ponto que precisamos chamar a atencdo para a BNCC e a Lei 13.415/17 é a
possibilidade mercantilizacdo da educacéo, a partir da relacdo publico-privada, isso porque,
como dito anteriormente, passa a ser permitida a possibilidade de que os sistemas de ensino
firmem convénios/contratos com instituicdes privadas de educacao a distancia, por exemplo,
visando oferecer cursos integralizados para cumprir carga horaria. (SILVA, 2018). Fica
evidente que a BNCC, principalmente na etapa do Ensino Médio, traz um carater muito mais
técnico e profissionalizante a formacdo dos alunos. O simples fato de apenas Portugués,
Matematica e Inglés serem obrigatdrias em todo os 3 anos que compdem essa etapa corroboram
essa afirmativa.

Fica nitido também o “achatamento” que as disciplinas de cunho humano e social e,
altamente criticas sofreram com essas mudangas. A diminuigdo brusca de carga horaria que as
Ciéncias Humanas (bem como as demais) tiveram em detrimento de Portugués, Matematica e
Inglés, além dos itinerarios formativos, com conteudos cada vez mais técnicos e menos
reflexivos, comprovam que os alunos ja ndo podem receber uma educacdo que os levem a

pensar contra (ou de forma critica) o status quo.
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Girotto (2017) explica que o fato de a Geografia (bem como as demais disciplinas
humanas, com um teor mais critico) serem téo reduzidas em detrimento de disciplinas mais
técnicas, como Portugués e Matematica, ndo ocorre por acaso, mas idealiza um certo proposito.
O autor nos lembra que a claboragdo da BNCC, bem como os PCN’s, cumpre normas e
requisitos estabelecidos por instituicdes bancarias e empresariais, como o0 proprio Banco
Mundial, por exemplo, e 0s grupos empresariais brasileiros.

Além do Banco Mundial, duas entidades representantes do setor empresarial brasileiro
estdo na frente da defesa da BNCC. Tratam-se do movimento “Todos pela Educacéo”,
capitaneado pelos Grupos Itau, Gerdau e Fundagdo Roberto Marinho e da “Fundagao
Lehman”, do empresario brasileiro Jorge Paulo Lehman. O que une estes dois grupos
é a difusdo de uma concepcdo empresarial de educacdo, pautada no discurso do capital
humano e na relagdo simplista entre desenvolvimento da educagéo e crescimento
econdmico. O que mais chama atengdo é que nas equipes de técnicos que compdem
estes dois grupos a auséncia de professores da educacao bésica é evidente. Destacam-

se profissionais da gestdo econbmica, com experiéncias no setor privado e em
organismos internacionais, entre eles o Banco Mundial. (GIROTTO, 2017, p. 435).

O autor ressalta ainda que as mudangas trazidas pela BNCC, sob o disfarce de reformas,
acentuam o processo de privatizacdo da educacdo brasileira que transcende questdes
ideologicas. Tal processo esta materializado principalmente na industria de materiais didaticos
e em consultorias. Um exemplo dessa materializacdo é o proprio itinerario Formagao Técnica
e Profissional, que pode ser ofertado por empresas privadas.

Dito isto, faremos uma breve sintese do como o Ensino Médio esta organizado de acordo
com a BNCC: os alunos realizardo a escolha de um itinerario formativo que mais possuem
afinidade a partir da 2% série. Apenas Matematica, Portugués e Inglés continuardo sendo
disciplinas obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio. No entanto, isso é uma fal&cia,
pois cada escola oferecera determinados itinerarios formativos que dependerdo de seus recursos
fisicos, materiais, profissionais, docentes, entre outros, ndo sendo necessario, obrigatoriamente,
a oferta de todos. Portanto, os alunos néo terdo plena decisao de escolha.

Assim, a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a
realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e
humanos das redes e instituicGes escolares de forma a propiciar aos estudantes
possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar
de forma consciente e autdbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho. Para tanto,

os itineréarios devem garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e o uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil. (BRASIL, 2018, p. 478).

Veremos essas questdes mais especificas sobre o Ensino Médio, como distribuicéo de
disciplinas e suas cargas horarias no préximo topico, no qual analisaremos a forma como a

Secretaria de Educacgdo do Acre organizou essa etapa de ensino em nosso estado, pois tanto a
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BNCC quanto a Lei 13.415 realizam uma abordagem mais geral sobre tais pontos, deixando o
restante a cargo das secretarias ou 6rgdos educacionais de cada estado, municipio e do Distrito
Federal.

Falando especificamente da Geografia, a mesma esta inserida no itinerario Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, e se encontra bastante presente na Base, diferente de outras
disciplinas. Todavia, é perceptivel a perda de importancia que a mesma apresenta se comparada
aos PCN’s, por exemplo. Isso pode ser comprovado ao analisarmos a (pouca) presenga das
categorias classicas da Geografia.

De acordo com o documento, o itinerario das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
visa garantir um leque de aprendizagem aos jovens no Ensino Médio. Assim, as principais
categorias ligadas as disciplinas de Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia, e que deverdo
ser amplamente exploradas, sdo: Tempo e Espaco; Territdrios e Fronteiras; Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho.

Percebemos que duas categorias classicas da Geografia sdo comtempladas claramente
nesse itinerario: o espaco e o territorio. Tal fato ja vinha ocorrendo desde a etapa do Ensino
Fundamental-anos finais. De acordo com o documento, a no¢do de espaco deve contemplar
dimensdes histdricas e culturais, indo além de representacGes cartogréficas. O estudo desse
espaco deve abordar questbes como natureza, movimentacdo de grupos, povos e sociedades,
bem como disputas, conflitos, ocupagdes (ordenadas ou desordenadas) ou dominagdes. “No
espaco (em um lugar) se da a producdo, a distribuicdo e o consumo de mercadorias. Nele sdo
realizados fluxos de diversas naturezas (pessoas e objetos) e sdo desenvolvidas relacdes de
trabalho, com ritmos e velocidades variados.” (BRASIL, 2018, p. 563).

J& o territorio, de acordo com a BNCC, aparece como uma categoria usualmente
recorrente, sempre que nos referimos a porcdes da superficie terrestre que estdo sob dominio
de um grupo de pessoas e/ou que serve de suporte para nagdes, estados e paises. Tal categoria
deve englobar “[...] as nocdes de lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e
administrativos de cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de
organiza¢ao da realidade.” (BRASIL, 2018, p. 564).

Ainda de acordo com a BNCC, o estudo dessas duas categorias deve possibilitar a
compreenséo dos processos identitarios marcados por territorialidades e fronteiras em historicas
disputas, de modo que a curiosidade a respeito do lugar do aluno no mundo, seja instigada,

possibilitando tanto sua transformacgédo quanto lugar em que vive. (BRASIL, 2018).
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Embora estejamos focando apenas nas categorias classicas da Geografia (espaco,
territorio, regido, lugar e paisagem) ressaltamos que todas as demais que s&o apresentadas no
itinerario Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas possuem relacdo direta com essa disciplina e
fazem parte dos seus conteudos. Assim, ao compararmos a Geografia com outras disciplinas,
constatamos, mais uma vez, que apesar dos retrocessos, ela foi privilegiada em termos
conteudisticos.

Assim, podemos concluir que a etapa documental da BNCC que versa sobre o Ensino
Médio apresenta algumas consideracdes referentes ao espaco e ao territorio. Ao fazermos uma
comparac¢do com os PCN’s, vemos que a Geografia (juntamente com vdrias outras disciplinas)
acabou perdendo espaco. As categorias geogréaficas, que serviam de norteadoras para a
organizacao curricular dos Parametros Curriculares, ja ndo possuem o mesmo papel na BNCC,
e iss0, a nosso Ver, representa uma grande desvalorizacdo dos objetos geograficos.

Logo, realizando uma comparagdo entre os dois documentos, vemos que a BNCC
acabou deixando uma lacuna em relacdo as categorias geograficas, algo perceptivel na etapa do
Ensino Fundamental-anos finais, mas que se agrava ainda mais quando adentra-se no Ensino
Médio, onde apenas 0 espaco e o territorio ainda possuem alguma relevancia.

Para finalizar essa parte sobre os documentos norteadores nacionais da educacao,
achamos por bem realizar algumas consideracdes:

a) Os PCN’s, em suas etapas voltadas a Geografia, sempre deixaram claro que as
categorias geograficas eram a base de toda a organizacdo de ensino e
aprendizado, algo que acabou ndo acontecendo de maneira tdo nitida na BNCC;

b) Em ambos os documentos, 0 espago aparece como a categoria base e de maior
importancia dentro da Geografia, sendo tratado como seu principal objeto de
estudos;

c) A BNCC traz consigo o conceito de raciocinio geografico com muito mais
énfase do que os PCN’s. Tal conceito € a mais pura juncdo de todas as categorias
geograficas. Infelizmente, ndo ha aprofundamento sobre 0 mesmo, o que faz
com que ele acabe ficando confuso.

Apesar de alguns pontos negativos dos PCN’s, tinhamos uma valorizacdo maior em
relacdo as categorias geograficas e, 0os espacos de vivéncias dos alunos eram levados em
consideracdo para uma melhor aprendizagem e articulacdo dos conteudos geograficos, algo que
ndo foi tdo bem abordado na BNCC. Nos resta agora compreender se esses vacuos deixados
pela BNCC em relacéo as categorias geogréaficas e aos espacos de vivéncias serd compensado

nos Curriculos de Referéncia Unica do nosso estado, o qual analisaremos agora.
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2.3 O Curriculo de Referéncia Unica do Acre: analisando a proposta para a disciplina de

Geografia

Conforme vimos anteriormente, os documentos norteadores da educagdo nacional
propdem um apanhado mais geral a respeito das disciplinas escolares, e, embora tivéssemos
alguns direcionamentos a respeito da aprendizagem esperada em cada um dos anos e series
escolares, tais documentos deixaram evidente que uma organizacao mais especifica e detalhada,
em termos conteudisticos e metodoldgicos, ficariam a cargo das secretarias e/ou Orgaos
responsaveis pela educacdo em cada um dos estados brasileiros e o Distrito Federal.

Os Curriculos de Referéncia Unico do Acre, como o proprio titulo afirma, tratam-se de
propostas curriculares que definem o que devera ser ensinado em cada ano e série dos ensinos
Infantil, Fundamental e Médio em nosso estado, bem como propostas metodoldgicas,
atividades, entre outros. Analisaremos as etapas que versam sobre o Ensino Fundamental-anos
finais e 0 Ensino Médio. No caso deste Ultimo, realizaremos uma analise sobre a primeira
versdo, a qual se encontra, ainda, em processo de analise, devendo passar por algumas
modificacdes até que sua versao final seja homologada.

O objetivo principal de nossa andlise é identificar a forma como as categorias
geogréficas estdo propostas para cada ano/série que compdem cada uma dessas etapas de
ensino. E interessante ressaltar que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre possui um carater
bem mais direto e simples do que os documentos norteadores, apresentando de forma rapida e

simples o que deve ser trabalhado em cada ano/série.

As categorias geograficas no curriculo do Ensino Fundamental - anos finais

A etapa documental que versa diretamente sobre a Geografia, inicia suas consideracdes
afirmando que o espago geogréafico € o principal foco de estudos dessa disciplina, e que o
mesmo deve sempre ser compreendido a partir das relagcbes sociais entre a natureza e oS
diferentes grupos humanos. Nesse sentido, vemos que o Curriculo de Referéncia Unico do Acre
vai de encontro com a BNCC em delimitar o espago como a principal categoria de estudos da

Geografia.
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Entretanto, é interessante notar que no Curriculo de Referencia Unico do Acre — Ensino
Médio, explica-se que as disciplinas de Histéria e Geografia no Ensino Fundamental foram
organizadas com base nos PCN’s. “No caso dos componentes de Historia e Geografia, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental ofereceram referenciais
importantes as discussdes que embasaram a elaboracdo do documento.” (ACRE, 2021, p. 262).

Através de conversas com alguns elaboradores e organizadores do Curriculo de
Referéncia Unico do Acre — Ensino Fundamental, foi explicado que, de fato, o atual Curriculo
do Acre foi organizado com mais base nos PCN’s do que na propria BNCC, pois, de acordo
com eles, os Pardmetros Curriculares Nacionais oferecem uma maior riqueza tedrica e
organizacional do que a Base.

Outro sim, através dessas conversas foi explicado que, muito antes de a BNCC ser
homologada, o atual Curriculo de Referéncia Unico do Acre - Ensino Fundamental ja se
encontrava em processo de elaboragdo, tendo como base as primeiras versdes da BNCC.
Todavia, ao invés de se criar um documento novo, totalmente do zero, optou-se por “atualizar”
e “repaginar” o antigo curriculo do Acre, que se encontrava totalmente baseado nos PCN’s.
Assim, o atual Curriculo de Referéncia Unico do Acre — Ensino Fundamental, foi elaborado a
partir de dois documentos norteadores nacionais: os PCN’s e a BNCC. Nao a toa, veremos que
o atual curriculo se aproxima muito mais dos Pardmetros Curriculares do que da propria Base.

Outro ponto que gostariamos de destacar logo nesse primeiro momento, é a maior énfase
que o Curriculo da aos espacos de vivéncias dos alunos, para uma melhor compreensdo dos
conteddos. Se na BNCC os espacos de vivéncias acabaram ficando subentendidos ou até mesmo

dispersos, no Curriculo esse ponto acaba sendo retomado e até mesmo enfatizado.

Quando adentram a escola, os alunos trazem consigo representa¢cdes do mundo que
fardo parte do seu olhar sobre 0s novos contetidos e situa¢des vividas na escola. O
mundo vivido, evidentemente, é maior e mais diverso e complexo do que aquele que
se pode ‘recortar’ para analise no ambiente escolar. As situa¢des que todos vivem no
cotidiano sdo experiéncias de interacdo com o0 espago, que permitem ampliar as
referéncias pessoais, em relacdo ao mundo vivido, e reconhecer, de algum modo, a
sua complexidade — as atividades escolares podem contribuir nesse sentido, a medida
que acrescentam novas possibilidades de olhar e compreender isso tudo. (ACRE,
2019, p. 1586).

Ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), a paisagem e o lugar
sdo as categorias trabalhadas de maneira mais enfatica na Geografia, pois sdo elas que permitem
as primeiras leituras espaciais das criancas. A no¢do de espaco que o0s estudantes dessa etapa
constroem sdo, portanto, superficiais e simples, tendo em vista que o publico alvo s&o criancas.

A escala local é a Unica estudada durante essa etapa.
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Ao adentrarem nos anos finais, esses conhecimentos comegam a ganhar significados
mais complexos e em dimensdes cada vez maiores. Os anos finais sdo uma continuidade direta
de todas as noc¢des geograficas apresentadas ao longo dos 5 primeiros anos da etapa anterior.
Parte-se do espaco local para o regional, o nacional e o mundial, que serdo estudados de maneira
gradativa. Vejamos melhor como essas questdes aparecem em cada ano escolar.

e (°ano: a paisagem e o lugar sdo as categorias chave desse ano. Ao longo do 6°
ano sdo propostos diversos contetidos relacionados as modificacGes paisagisticas
e a analise dos lugares de vivéncias dos alunos. Prioriza-se aqui o espaco local.

e 7°ano: o territdrio e a regido ganham destaque no 7° ano e expande-se 0 espaco
local para o espago nacional. Questdes como formacéo territorial do Brasil e
divisOes regionais sdo priorizadas.

e 8% ano: a partir desse ano, as categorias geograficas comecam a aparecer de
forma menos explicita. Entende-se que os alunos ja conseguem conceituar e
articular, por si s0s, as categorias geogréaficas. Expande-se novamente o0 espaco
de estudos (que passa a ser regional/mundial, com énfase na América e na
Africa) e as questdes territoriais e regionais estio imersas em contetdos mais
complexos, como blocos regionais e questbes geopoliticas. A regido € a
categoria geografica mais abordada ao longo dos contetdos, embora o territrio
também esteja muito presente.

e 9%ano: apaisagem, o territdrio e a regido sdo as categorias geograficas de maior
destaque nesse Gltimo ano que compde os anos finais do Ensino Fundamental.
Assim como ocorreu no ano anterior, a escala de analises se modifica, e questdes
mundiais (com énfase para a Asia, a Europa e a Oceania) continuam tendo
protagonismo. O documento ressalta principalmente a importancia da paisagem
na analise das mudancas ocorridas ao longo dos anos, nos continentes citados
anteriormente, e as causas e consequéncias de tais mudancas em toda a
configuracdo geopolitica mundial.

Notemos que a organizacdo de conteudos propostos pelo Curriculo esta de acordo com
as propostas da BNCC, a qual propGe, basicamente, a mesma distribuicdo de conteidos para a
Geografia ao longo dos anos que compdem o Ensino Fundamental-anos finais. Basicamente,
iniciam-se os estudos geograficos com a paisagem e o lugar (em escala local); parte-se para o
territrio e a regido (escala nacional); a regido aparece como protagonista no 8° ano (escala
mundial); e por fim, territorio, regido e paisagem aparecem de forma importante na maior parte

dos contetdos trabalhados no 9° ano.
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E interessante destacar que as categorias Geograficas aparecem no Curriculo de
Referéncia Unica do Acre — Ensino Fundamental, com muito mais protagonismo do que na
BNCC, pois percebe-se uma clara preocupacdo em embasar os conteudos a partir de uma
organizacdo que leve em conta as categorias geograficas. Nesse sentido, o Curriculo aparece
muito mais préximo dos PCN’s do que da prépria BNCC.

J& um ponto falho que gostariamos de chamar a atencéo, é a auséncia da relacéo entre o
raciocinio geografico e o ensino de Geografia, dentro da proposta curricular. Ndo ha qualquer
referéncia sobre esta discussdo no documento local. Conforme discutimos nos documentos
norteadores da educacao, o raciocinio geografico foi um importante avanco trazido pela BNCC,
embora aparega de forma complexa e confusa. A mengéo desse conhecimento de maneira tao
clara e objetiva representa o puro entendimento, por parte dos alunos, de que os fendmenos
geograficos estdo interligados e que possuem relacdo direta com seu cotidiano. Conforme
vimos, o Curriculo propde uma excelente organizacdo dos conteldos das categorias
geogréficas, mas falha ao realizar uma juncdo mais adequada e chegar ao puro entendimento
do raciocinio geografico.

Em sintese, as categorias geograficas aparecem bem organizadas no Curriculo, mas
pouco se mesclam ou se trabalham de forma conjunta, passando a impressdo de que uma €
independente da outra. Até mesmo 0 espaco, que deveria cumprir esse papel de sintetizar as
demais categorias em si, aparece sempre como um contetdo a parte ou fora da realidade dos
alunos.

Feitas essas consideracdes, vejamos agora a forma como as categorias geograficas estao

presentes dentro do Curriculo de Referéncia Unica do Acre — Ensino Médio.

Ensino Médio: um curriculo ainda em construcao

Conforme afirmamos anteriormente, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre-Ensino
Médio, ainda se encontra em processo de elaboracdo. O documento que analisaremos agora €
apenas a primeira versdo, a qual se encontra em processo de analise e discussdo. Provavelmente,
muitos pontos ainda serdo alterados, mas acreditamos que mesmo uma analise sobre tal versao
nos sera Gtil para compreendermos a forma como as categorias geograficas estdo apresentadas

e se 0s espacos de vivéncias dos alunos estdo sendo levados em consideragéo.
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Antes de avangarmos nessa discussdo especifica sobre o objeto de estudos dessa
pesquisa, é importante entendermos a forma como o Ensino Médio estd composto nesse
documento. Conforme vimos na BNCC, o Ensino Médio vem passando por uma profunda
mudanca em sua estrutura, com uma nova disposicao de disciplinas, carga horaria, entre outros.
Pontos mais especificos de organizacao ficariam a cargo das secretarias e 6rgaos responsaveis
pela educacdo de cada estado ou municipio.

No Acre, o Curriculo de Referéncia Unico do Ensino Médio determina que a
“arquitetura curricular” dessa modalidade de ensino sera composta de duas etapas: a Formacao
Geral Bésica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IF). A Formacdo Geral Basica abrange os
saberes especificos de seus componentes curriculares e os Itinerarios Formativos garantem a
etapa diversificada do curriculo (Projeto de Vida, P6s Médio, Eletivas, etc.).

A Formacao Geral Bésica ira contemplar as duas primeiras séries do Ensino Médio, e
sera composta ndo mais por disciplinas, mas por areas. Cada area sera composta por disciplinas
especificas, mas que serdo trabalhadas de maneira interdisciplinar e ligadas. As Areas indicadas
no documento s&o:

I.  Linguagens e suas tecnologias (composta por Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola);
Il.  Matemaética e suas tecnologias (composta unicamente por Matematica);
I1l.  Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (composta por Biologia, Fisica e
Quimica);
IV.  Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (composta por Histéria, Geografia,
Sociologia e Filosofia).

E interessante notar que o documento enfatiza bastante a importancia das areas de
Linguagens e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias, sendo as unicas de carater
obrigatério ao longo dos trés anos que compdem o Ensino Médio. As demais sé terdo essa
obrigatoriedade nos dois primeiros anos. De acordo com o préprio curriculo, que possui
embasamento na BNCC, isso se deve ao fato de ambas essas areas contribuirem de maneira
mais significativa com a formacéo dos estudantes.

A area de Linguagens e suas tecnologias “tem um papel primordial na formagéo do
estudante, pois a linguagem é fruto das relacbes humanas, que podem ser expressas em
principios éticos, politicos e estéticos” (ACRE, 2021, p. 37), e a area de Matematica e suas
tecnologias objetiva “promover a autonomia do estudante, exercitando o pensamento critico, 0

posicionamento, a tomada de decisdes e a argumenta¢do.” (ACRE, 2021, p. 37).
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Acreditamos que o0s argumentos apresentados pelo Curriculo para justificar a
obrigatoriedade dessas &reas ao longo dos 3 anos, enquanto as demais sO serdo obrigatorias
durante os dois primeiros anos, € fragil, pois todas as demais areas e disciplinas, em especial as
de cunho humano, realizam contribui¢fes valiosas para a formacéo critica, ética, politica e
argumentativa dos estudantes. A nosso ver, isso acaba promovendo uma desvalorizagdo e um
sucateamento das demais areas frente as linguagens e a matematica, internalizando sutilmente
na mente dos estudantes que as referidas areas sdo mais importantes que as demais.

Outro ponto que essa suposta “superioridade” das areas de Linguagens e Matematica
revela, é a mercantilizagio cada vez mais latente da educacio. E nitido que o foco principal do
Curriculo do Ensino Médio é formar estudantes aptos a ingressarem no mercado de trabalho,
com potencial para ler e calcular da melhor maneira possivel. Embora o documento afirme em
varios trechos que o foco do Ensino Médio é fomentar a criticidade entre os estudantes,
percebemos que tais afirmacdes ndo passam de falacia, pois disciplinas como Sociologia e
Filosofia, por exemplo, que possuem no cerne de seus objetivos formar estudantes cidad&os,
criticos e questionadores, sofreram uma dréastica reducéo de sua (ja pequena) carga horaria.

E importante ressaltar que o documento estabelece que a Formacao Geral Basica devera
ter uma carga horaria de, no méaximo, 1.800 horas, mas ndo detalha o quantitativo de horas de
cada uma das areas e nem das disciplinas que as comp&em. Foi somente através da analise dos
quadros organizadores e de alguns trechos do documento que pudemos inferir que a Formacéo
Geral Basica sera ofertada nas duas primeiras séries, e os Itinerarios Formativos serdo ofertados
ao longo dos trés anos que compdem o Ensino Médio.

Falemos um pouco a respeito dos Itinerarios Formativos. O documento explica que se
tratam de aprendizagens e atividades educativas que o estudante podera escolher conforme seu
interesse e sua afinidade, possuindo carga horaria minima de 1.200 horas. Os itinerarios
formativos serdo compostos por:

I.  Rotas de Aprofundamento nas areas do conhecimento ou na Formagéo Técnica
Profissional;
Il.  Lingua Espanhola;
[1l.  Eletivas;
IV.  Projeto de Vida e P6s Medio.

O Curriculo do Ensino Médio estabelece que os Itinerarios Formativos serdo compostos
por componentes curriculares obrigatérios rigidos e por componentes curriculares
obrigatorios de livre escolha. No caso dos componentes rigidos, estdo Lingua Espanhola

(ofertada na 22 série), Projeto de Vida (ofertado na 12 e 22 série) e 0 P6s Médio (ofertado na 3?
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série). O documento deixa claro que em tais componentes ndo ha opcdes de escolha, pois 0s
mesmos ja estdo previamente determinados. Ja os componentes de livre escolha s&o compostos
pelas Eletivas, que apesar de obrigatorias, terdo varias ofertas, cabendo ao aluno escolher aquela
em que mais se identifica.

Embora o documento ressalte a autonomia do aluno em escolher as Eletivas e as Rotas
de aprofundamento que mais se identificam, dificilmente cada escola oferecerd um leque grande
e variado de opcbes aos seus estudantes, pois tanto a BNCC quanto préprio Curriculo
estabelecem que essa oferta ira depender dos recursos e da disponibilidade de cada escola, de
maneira que, muito provavelmente, cada uma ofertara apenas uma Eletiva e uma Rota de
Aprofundamento, fazendo com o que o aluno seja obrigado a cursar aquelas que estiverem
disponiveis.

N&o nos debrucaremos de forma mais detalhada sobre essa nova composicéo do Ensino
Médio, tendo em vista que tomariamos muito tempo para detalhar e discutir cada uma das novas
caracteristicas desse novo modelo proposto tanto pela BNCC, quanto pelo Curriculo do Ensino
Médio. Embora essa discussdo seja muito importante e necessaria, nossa intencao foi apenas
mostrar de maneira breve a forma como o Ensino Médio esta sendo proposto para assim
avancarmos melhormente nos pontos basilares de nossa pesquisa.

Falemos agora sobre as categorias basilares da Geografia e a maneira como as mesmas
estdo dispostas dentro desse documento. O Curriculo explica que a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (ha qual a Geografia esta inserida) possui alguns elementos que devem ser
primordialmente abordados. Sao eles: Tempo e Espaco; Territdrios e Fronteiras; Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Notemos que, assim como esta
proposto na BNCC, o espago e 0 territdrio sdo as categorias classicas da Geografia que
aparecem de maneira mais nitida nesse documento estadual.

E interessante ressaltar também que todos os demais objetos propostos para a area das
Ciéncias Humanas estdo relacionados a Geografia, bem como as demais disciplinas que
compdem essa area. Isso favorece uma maior interdisciplinaridade entre os componentes
escolares.

No Texto Introdutério de Geografia (ACRE, 2021, p. 266), é explicado que essa
disciplina, sob a ¢tica do Ensino Médio, tem como objetivo central levar os estudantes a
compreenderem as transformacdes ocorridas no espago geografico e, consequentemente, as
diversas relacfes existentes entre 0s homens e a natureza. Para realizar com éxito essa tarefa, o
documento explica que os cinco conceitos chaves da Geografia devem sempre ser levados em

consideracdo: paisagem, regido, espago, lugar e territorio.
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Essa é a unica menc¢do clara que o Curriculo do Ensino Médio faz as categorias
geogréficas. Isso revela um “empobrecimento” dessa disciplina, pois como afirmam Castro,
Gomes e Corréa (2000), a Geografia ¢, por exceléncia, a disciplina que se ocupa em analisar a
sociedade, de modo que seus conceitos chaves sdo primordiais para tal exercicio. Retira-los
dessa disciplina significa néo realizar um trabalho incompleto ou superficial.

Os contetidos ministrados no Ensino Médio se encontram organizados por competéncias
especificas, as quais sdo apresentadas na BNCC. Durantes os dois anos que se dedicam a
Formacdo Geral Bésica, os conteidos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estarao

“encaixados” de acordo com as seguintes competéncias:

o Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-
se criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.
(ACRE, 2020, p. 271).

e Analisar a formacdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade, excluséo e incluséo e
de situacBes que envolvam o exercicio arbitrario do poder. (ACRE, 2020, p. 278-
279).

e Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relaces das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas & proposicao de
solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em &mbito local, regional, nacional e global. (ACRE, 2020, p.
284).

e Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgéo, consolidacéo
e transformacéo das sociedades. (ACRE, 2020, p. 291).

e Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos. (ACRE, 2020, p. 295).

e Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posicGes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (ACRE, 2020, p. 298).

Essas competéncias “se repetem” ao longo dos dois anos, ou seja, no primeiro ano os
conteddos estdo organizados de acordo com as seis competéncias e no segundo ano 0s
contedidos se organizam novamente com base nas mesmas seis competéncias. Dentro de cada
competéncia, se encontram as habilidades (que, a grosso modo, seriam 0s objetivos), 0s
componentes (disciplinas), os objetos de conhecimento (que correspondem basicamente aos

conteudos) e as propostas de atividades.
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Em relacdo as categorias geograficas, notemos que as duas primeiras competéncias
realizam mencdes diretas ao espaco, ao territdrio e, de maneira menos explicita, a regido. Em
decorréncia disso, objetos de conhecimento relacionados ao territdrio e ao espaco aparecem de
forma constante e sdo bem contemplados dentro da Geografia nesse documento.

Ao longo do Curriculo sdo apresentados apenas trés objetos de conhecimento
relacionados diretamente as demais categorias classicas da Geografia. Sao eles:

e Brasil: paisagens campo/cidade (12 série, competéncia 1);

e As regides socioecondmicas mundiais: do Norte, paises do Sul, paises ndo
alinhados, economias emergentes e os BRICS (12 série, competéncia 6);

e Asregides brasileiras e suas identidades culturais (22 série, competéncia 2);

E nitido que houve uma grande diminuicéo da presenca das categorias geograficas no
Curriculo do Ensino Médio se comparada ao Curriculo do Ensino Fundamental. Ao
compararmos ainda com os PCN’s, documento que antecedeu a BNCC, essa diminui¢do se
torna ainda mais gritante, pois neste, as categorias serviam como base de organizacéo de todo
o curriculo escolar. A nosso ver, isso representa um retrocesso imenso em relagdo ao cerne
geografico, pois retirar os objetos de estudo dessa disciplina significa empobrecé-la e torna-la
superficial.

Sdo as categorias geograficas que permitem uma maior compreensao do espaco e das
multiplas relagdes existentes dentro dele. Um ponto que vale, novamente, chamar a atencdo, €
aauséncia do raciocinio geografico, o qual é tdo abordado na BNCC, mas que aqui, no Curriculo
do Ensino Médio, sequer € citado. A propria Base deixa claro que a construcdo desse raciocinio
geogréfico depende de uma boa compreensdo das categorias geograficas, sem as quais é
impossivel estabelecer relagbes precisas entre os diversos fendmenos em escala local, regional
e global.

Outro ponto que ndo podemos deixar de mencionar, é a total auséncia da categoria lugar,
que a nosso ver ¢ essencial para a construgio de conhecimentos geograficos. E essa categoria
que possibilita estabelecer relac6es entre o local de convivio e o espaco mundializado. Sem ela,
os conteudos trabalhados na Geografia tornam-se vazios, alheios e fora da realidade dos
estudantes. A auséncia total do lugar no Curriculo do Ensino Médio reforca o quanto a
Geografia proposta por esse documento tornou-se vazia e sem nexo com a realidade.

Concluindo, gostariamos de ressaltar o0 quanto as categorias geograficas e 0s espacos de
vivéncias dos alunos foram sucateados no Curriculo de Referéncia Unico do Acre — Ensino
Médio. Por ser uma primeira versdo, a qual se encontra ainda em processo de elaboracédo e

discussdo, esperamos que tais pontos venham a ser corrigidos até sua homologagé&o.
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Ao compararmos com o documento do Ensino Fundamental, vemos que ndo ha um
avanco, em termos de complexidade e aprofundamento das categorias geograficas, como
ocorria nos curriculos anteriores, pelo contrario, os Curriculos de Referéncia Unicos do Acre —
Ensino Fundamental e Médio, se constituem como documentos independentes e quase sem
relagdo um com o outro, o0 que pode ser explicado pela mudanca e substituicdo quase que total
da equipe que elaborou o0 documento do Ensino Fundamental, o que ocorreu devido & mudanca
de governo™®,

A equipe que elaborou o Curriculo de Referéncia Unico do Acre — Ensino Fundamental,
teve um periodo de quase 04 anos para elaboré-lo (o processo de preparacdo e elaboracdo se
iniciou em 2015), nos quais participaram ativamente de reunides, discussdes e projetos de
elaboracdo a nivel nacional. Essa equipe se encontrava, inclusive, em preparacdo para elaborar
o0 Curriculo do Ensino Médio, mas por questdes politicas, devido a mudanca de governo, foi
totalmente substituida por outra, a qual ndo teve o mesmo tempo para elaboracéo do Curriculo
de Referéncia do Ensino Médio, e nem contou com a mesma preparagdo e experiéncia
adquiridos pela equipe anterior, que participou de diversas formac6es oferecidas sobre a BNCC.

Por esse motivo, o Curriculo do Ensino Médio parece ser tdo confuso em alguns pontos,
com questdes pouco aprofundadas. Todavia, vale ressaltar que esse documento é uma versao
preliminar, a qual devera passar ainda por ajustes. Prova disso é que, ao lermos o Curriculo do
Ensino Fundamental, conseguimos ter uma compreensao nitida do que esta sendo proposto e
de como as disciplinas devem ser trabalhadas. O mesmo ndo acontece com o Curriculo do
Ensino Médio, sendo comum a sensagao de “confusao” ao concluirmos a leitura do documento.

Todos esses pontos tiveram um grande impacto no Curriculo e na prépria organizacao
do Ensino Médio no Acre. Através de conversas com alguns professores, coordenadores
pedagdgicos, de ensino e gestores, foi possivel inferir que muitos deles se encontram receosos
em trabalhar no Ensino Médio, pois ainda ndo compreenderam a forma como essa modalidade
se encontra e deve ser trabalhada.

Assim, todo esse cenario acaba tendo um impacto negativo na educacdo, com
professores, equipes gestoras e até mesmo profissionais da Secretaria de Educacdo do estado

do Acre confusos em relacdo a essa nova configuracdo do Ensino Médio.

100 atual governador do Acre, Gladson Cameli (Partido Progressista), ganhou as elei¢des estaduais em 2018 e
assumiu o governo em janeiro de 2019, colocando fim a uma sucesséo de governos do Partido dos Trabalhadores
(PT) de quase 20 anos.
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CAPITULO 3
AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS E OS ESPACOS DE VIVENCIAS NO
CONTEXTO DA SALA DE AULA

Nos capitulos anteriores, vimos a importancia de se levar em consideracdo 0s espagos
de vivéncias (também denominados de lugares) dos alunos durante as praticas docentes. Tal
pratica se torna ainda mais necessaria ao se abordar as categorias geograficas, pois é a partir do
lugar que conseguimos compreender de maneira mais ampla e eficaz os fendmenos ocorridos
no espaco geogréfico.

Vimos também a forma como esses espacos de vivéncias, atrelados as categorias
geograficas, sdo abordados nos documentos e curriculos oficiais que norteiam a educagdo em
nosso pais e em nosso estado, de modo que foi possivel concluir que, embora tais elementos
aparecam de maneira resumida nos documentos, em especial na BNCC, ainda assim estdo
presentes, de modo que consideramos crucial que os professores de Geografia, em suas préaticas
docentes, abordem tais questdes (ou objetos) a fim de levar os alunos a compreenderem a
maneira como cada um integra e modifica, de forma individual e social, o espaco geogréafico
em suas praticas cotidianas.

Assim, o objetivo principal desse capitulo (bem como o de toda essa pesquisa) é
compreender se e como 0s espacgos de vivéncias dos alunos sao levados em consideracédo pelos
professores de Geografia, durante suas praticas docentes ao abordarem as categorias
geograéficas. Para isso, elaboramos um questionario de 34 questdes no Google Formulariost?,
o qual foi enviado a diversos professores de Geografia, que lecionam no Ensino Fundamental
(anos finais) e no Ensino Médio em escolas de Rio Branco, Acre.

1 nicialmente, essa pesquisa seria realizada de forma presencial com professores e alunos da 12 série do Ensino
Médio. Todavia, com o inicio da pandemia ocasionada pelo Covid-19, optamos por retirar 0s alunos, devido a
dificuldade em localiza-los e ao risco de expd-los, e optamos por ampliar o leque de professores, incluindo agora
aqueles que lecionam no Ensino Fundamental-anos finais. Devido ao risco de contgio, todos o0s questionarios
foram respondidos de maneira online.
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3.1 Sobre os professores participantes da pesquisa

Ao todo, 39 professores de Geografia, atuantes em sala de aula, responderam ao
questionario. Entendemos, portanto, que os dados aqui apresentados representam bem a
realidade da maioria dos professores de Geografia atuantes em sala de aula, pois esses 39
professores representam um universo muito maior de profissionais.

No que diz respeito ao tempo em que os profissionais trabalham como professores de
Geografia, temos o0s seguintes resultados: 43,6% dos entrevistados exercem a docéncia entre 01
e 05 anos; 25,6% estdo em sala de aula entre 05 e 10 anos; e 28,2% sdo professores a mais de
10 anos. Apenas 2,6% dos entrevistados afirmou ser professor de Geografia a menos de 01 ano.

A quase totalidade dos professores entrevistados, portanto, possui experiéncia em sala de
aula, o que pode revelar dois fatores: a) sdo profissionais familiarizados com a rotina docente e
com os espacos de vivéncias dos alunos das escolas onde lecionam (visto que alguns deles
afirmaram durante a entrevista que lecionam na mesma escola a muito tempo); e b) o muito
tempo de trabalho pode provocar um certo “comodismo” e uma falta de atualiza¢ao em relagao
a documentos recentes, além de que, 0os com menos tempo de trabalho, podem ser aqueles mais
recém formados, o que os possibilita estarem mais atualizados com esses documentos.

Quase 90% desses professores leciona apenas na rede publica de ensino, ou seja, estdo
em contato direto com a realidade da maioria dos estudantes do nosso pais e do nosso estado,
bem como com o ambiente escolar do ensino publico, conhecendo de perto as dificuldades e
limitacGes desse sistema de ensino e as abordagens que podem dar certo ou ndo com seus
alunos. Sdo professores que conhecem os espacos de vivéncias dos alunos da rede publica.

Outro dado que gostariamos de destacar € que, nesta pesquisa, 38,5% dos professores
entrevistados (o equivalente a 15 profissionais) lecionam apenas no Ensino Fundamental — anos
finais; 38,5% (0 equivalente a 15 profissionais) lecionam apenas no Ensino Médio; e 23% (0
equivalente a 09 profissionais) lecionam em ambas as modalidades de Ensino. Isso nos
possibilitara compreender melhor a forma como os espacos de vivéncias séo levados em
consideracao durante o processo de ensino das categorias geograficas, pois conforme pudemos
ver no topico 1.5 do primeiro capitulo, que versa sobre a categoria lugar, Tuan (1983) explica
que criangas, adolescentes e adultos possuem “tempos” diferentes para criar relagdes afetivas
com um local, de modo que a forma como esses individuos encaram seus espacos de vivéncias

ird variar de acordo com a faixa etaria de cada um.
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Conforme vimos nos documentos norteadores (de maneira mais clara nos PCN’s e de
forma mais timida na BNCC), espera-se que as categorias geograficas sejam abordadas de
maneira cada vez mais complexa com o passar dos anos e séries escolares. O 6° ano do Ensino
Fundamental, por exemplo, é focado em conceituar as categorias geogréaficas tendo como base
0 espaco local. No 7° ano essa conceituacdo tera como base o espago nacional. No 8° e 9° ano
entende-se que o aluno sozinho ja seja capaz de conceituar as categorias geograficas. Parte-se
entdo para abordagens mais complexas, tendo como viés os espacos nacional e mundial. No
Ensino Médio essa complexidade acentua-se ainda mais, de modo que o aluno seja capaz de
interligar e contextualizar diferentes fatos, fendmenos e objetos do espacgo geografico nas mais
diversas escalas. E a pura materializacio do raciocinio geografico.

Achamos por bem analisar também a carga horaria de trabalho dos professores, pois
entendemos que isso tera um impacto direto na forma como os mesmos lecionam. Embora ndo
seja uma regra, professores com carga horaria maior em sala de aula terdo menos tempo para
preparar suas aulas e realizar pesquisas de modo a enriquecé-las.

Tardif e Lessard (2014) analisam a carga de trabalho dos professores a partir de dois
pontos de vistas complementares: o administrativo, definido pelas normas legais nos contratos
e negociagdes; e aquele “das exigéncias reais do trabalho cotidiano” (p. 111). Nesse sentido, ha
de se considerar que, ao questionar o professor sobre sua carga horéria ou carga de trabalho em
um dado periodo de tempo (semana, més), estes tendem a se referir aquela carga horaria
administrativa, no entanto, o que os realmente define enquanto trabalhadores é a soma desta
com a carga de trabalho cotidiano, aquele que extrapola a dimensdo contratual. A ela, somam-
se outras atividades que, segundo os autores, Tardif e Claude (2014), contabilizam um trabalho
invisivel ou carga informal de trabalho.

Vejamos o gréafico a sequir.
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IMAGEM 5 - Gréfico de carga horaria semanal de trabalho dos professores
entrevistados

31%

= 20 horas 30 horas m40 horas ® Mais de 50 horas

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Esses dados revelam que mais de 80% dos professores entrevistados possuem uma carga
horaria de trabalho superior a 30 horas. Tais horas se referem apenas ao tempo de servigo na
escola, a pratica docente de fato, em sala de aula, mas ndo leva em consideracao o tempo de
trabalho que esses professores possuem em casa, durante a correcdo de provas, trabalhos e
elaboracdo de aulas. Quanto maior a carga horaria docente em sala de aula, menor o tempo de
leituras, analises e “atualizacdes” que o mesmo tera para preparar suas aulas, o que terd um

impacto significativo na qualidade das suas aulas.

Entendemos nesse contexto que o trabalho do professor, entendido enquanto aquele
que extrapola o tempo de ministracdo da aula (presencial ou online), ndo € totalmente
considerado como carga horéria de trabalho. Por mais que para o planejamento de
aulas estejam atribuidas horas de trabalho, ndo s&o contabilizados o tempo utilizado
para vérias outras de atividades relacionadas ao processo de ensino. E nesse sentido
que entendemos este enquanto um “trabalho invisivel” e “ndo pago”. (PAULA;
ALMEIDA, 2021, p. 243).

Todos os professores entrevistados afirmaram que possuem formacdo superior em
Geografia Licenciatura, e quatro deles possuem também formacdo em Geografia Bacharelado.
De 100% dos entrevistados, 60% possui apenas graduacdo; 18% possui graduagdo e
especializacdo; 11% possui graduacdo e mestrado; e 11% possui graduacdo, mestrado e
doutorado. Tais dados podem ser melhor visualizados no grafico abaixo.
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IMAGEM 6 - Grafico de Formacao académica dos professores entrevistados
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

A formacdo académica dos entrevistados revela que todos estdo aptos a lecionarem
Geografia em sala de aula e que tiveram um contato mais aprofundado, durante suas formacdes,
com as categorias geograficas. Em uma das perguntas presentes no questionario (disponivel nos
anexos), mais especificamente a de nimero 25 (sua formacao inicial ou continuada contribuiu
para que vocé pudesse compreender as categorias geograficas?)'2, 90% do total de professores
entrevistados afirmaram que suas formacgfes contribuiram significativamente, para que
compreendessem de forma satisfatdria as categorias geogréficas. Os outros 10% afirmaram que
suas formac0es iniciais e/ou continuadas ndo contribuiram de maneira tdo significativa para
suas compreensdes a respeito das categorias geograficas, mas, mesmo assim, entendemos que
tais formacGes foram primordiais para ambos os grupos, pois nenhum professor afirmou que

suas formacgdes nao contribuiram em nada no quesito categorias geograficas.

20 questionario completo enviado aos professores se encontra no anexo 1 dessa dissertagao.
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Entre os professores entrevistados, 61% ressaltaram ainda que, além de suas formacgoes
iniciais e continuadas, outros fatores contribuiram para que eles se aprofundassem nessa
tematica. Entre tais fatores, os mais apontados foram: i) a propria pratica docente, que faz com
que acabem compreendendo e relacionando cada vez mais as categorias geograficas; ii) leituras
e pesquisas complementares realizadas durante a elaboracdo de suas aulas; e iii) leituras e
pesquisas realizadas nas pos-graduacgdes de alguns deles.

Assim, podemos concluir que os professores de Geografia entrevistados nessa pesquisa
possuem familiaridade com as categorias geogréaficas e nogdes conceituais sobre as mesmas.
Mas serd que as categorias geograficas sdo realmente trabalhadas por esses docentes em sala de
aula? E caso sim, de que forma eles costumam aborda-las?

De acordo com a pesquisa, 90% dos professores afirmaram que, durante suas praticas
docentes, as categorias geograficas sdo recorrentes. Entre as diversas respostas e apontamentos
conteudisticos, a maioria dos professores afirmou que em praticamente todos os conteddos
abordados nas suas aulas, as categorias geograficas estdo presentes. “Praticamente em todos, ja
que estdo presentes de alguma forma em todos os conteddos de Geografia” foi a resposta do
professor 1. “Em diversos contetidos. As categorias geograficas estdo sempre presentes nos
conteudos de Geografia, mesmo que de forma implicita” afirmou o professor 2.

Alguns professores, ao responderem essa questdo, preferiram elencar uma série de
contetdos que 0s mesmos ministram e nos quais trabalham diretamente com as categorias
geograficas. O que nos chamou a atencéo, foi o fato de poucos conteidos se repetirem, ou seja,
os professores elencaram inumeros contetdos que, ao final, acabam compondo os temas
centrais da Geografia ao longo do Ensino Basico. Um dos professores, por exemplo, apontou
as seguintes tematicas: “Cartografia; Geografia da populagdo; Atividades econémicas
brasileiras; Formacao do territorio brasileiro; Migracoes; Regido e regionalizacdes do Brasil,
etc.”’; um outro professor afirmou que sempre recorre as categorias geogréaficas ao trabalhar
com “Formagdo territorial do Brasil, migra¢do (dinamica populacional), geopolitica, fusos
horarios, composicédo da populagdo brasileira e produgdo do espago geografico acreano.”.

Esses dados mostram que as categorias geograficas sdo amplamente utilizadas pelos
professores de Geografia durante suas praticas docentes. Um ponto que gostariamos de destacar
é que os professores, pelo que pudemos inferir atraves de alguns dados, ndo se restringem a
apenas definir o que séo as categorias, mas a de fato levar os alunos a compreendé-las e a
“enxergd-las” nos diversos conteidos de Geografia, pois as categorias constituem os objetos

centrais dessa disciplina.
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Se o aluno conseguir compreender por si s6 que, ao estudar questdes geopoliticas e de
conflitos, por exemplo, ele estd relacionando questdes territoriais, regionais e espaciais, 0
professor pode considerar que as categorias geogréaficas foram trabalhadas de forma satisfatoria.
Ao compreender, através de imagens, que com o passar do tempo a floresta amazonica vem
sendo derrubada e em seu lugar estdo surgindo construcdes, estradas e &reas de pastagem, 0s
alunos estéo conseguindo compreender, através da paisagem, as mudangas que vem ocorrendo
no espaco. E justamente nessas correlacdes de contetidos que os professores conseguem avaliar
se de fato os alunos compreendem as categorias geogréaficas.

Assim, achamos interessante investigar quais os pontos de vistas desse grupo de
professores entrevistados a respeito da percepcdo que os seus alunos possuem sobre as
categorias geograficas. Sera que esses professores consideram que seus alunos compreendem
0s conceitos basilares da geografia (espaco geogréafico, regido, territério, paisagem e lugar) a
partir das suas aulas? E caso sim, como eles chegam a essa conclusio? E importante enfatizar
gue na compreensado e construcdo de conceitos, que se dao no contexto dos espacos formais de
ensino, como a escola, consideramos que as vivéncias tém importante contribuicdo,
principalmente quanto tratamos especificamente aqui sobre as categorias geograficas.

De acordo com a pesquisa, 54% dos professores afirmaram que seus alunos
compreendem bem as categorias geograficas a partir das suas aulas. 46% explicaram que tal
compreensdo acontece apenas em parte. Alguns apontaram que os alunos possuem dificuldade
em compreender categorias mais complexas como o0 espaco e o territorio. Dos 39 professores
entrevistados, quase 88% afirmaram que chegam a essas conclusdes a partir de atividades e
perguntas contextualizadas. Alguns apontaram ainda que realizam tal exercicio através de
atividades escritas, debates e perguntas diretas. Ha ainda aqueles que avaliam essa
aprendizagem a partir de situacbes e falas expressas pelos proprios alunos a respeito de
situacOes cotidianas expostas por eles durante as aulas.

Sintetizando, até aqui foi possivel perceber alguns pontos interessantes a respeito das
categorias geograficas em sala de aula.

a) A formacdo iniciada e continuada dos professores é de vital importancia para
que eles dominem bem as categorias geograficas e estejam aptos a trabalharem
as mesmas em sala de aula. Vimos ainda que as praticas docentes exercidas no
cotidiano escolar sdo essenciais para que 0s docentes aprimorem esse
conhecimento. Assim, é preciso que na graduacao haja uma aproximagdo maior
entre 0s conteudos estudados no Ensino Superior (no caso as categorias

geograficas) com aqueles que serdo abordados no Ensino Basico.
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b) E impossivel dissociar os contetidos estudados em Geografia das categorias
geogréficas. Nao queremos dizer, com isso, que em toda aula o professor
necessita explicar e apontar as categorias. De forma alguma. Tal exercicio seria
deveras cansativo. Mas é importante ter sempre em mente que as categorias sdo
objetos da Geografia e que as mesmas estdo presentes em todo o decorrer dessa
disciplina, conforme apontaram os PCN+.

c) Conforme vimos, quase metade dos professores afirmou que seus alunos
compreendem apenas de maneira parcial o que de fato sdo as categorias
geogréficas. Tal nimero é preocupante, pois revela que tais alunos concluirdo o
Ensino Bésico sem ter aprendido, de fato, o que séo as categorias e como as
mesmas sao essenciais no nosso cotidiano. Isso faz com que a Geografia se torne
uma disciplina desconexa e alheia a realidade desses alunos, vista sem muita
importancia. E preciso que os alunos compreendam as categorias geograficas, e
ndo apenas as conceituem, e para isso, é primordial que os professores

investiguem esse aprendizado a partir da contextualizacdo cotidiana.

3.2 Os espacos de vivéncias dos alunos durante as praticas docentes

Feitos esses apontamentos, passemos agora para a segunda parte dessa pesquisa em que
os professores participantes respondem questfes relacionadas aos espagos de vivéncia dos
alunos e as aulas de Geografia. Foi realizado o seguinte questionamento: 0s espacos de
vivéncias dos alunos sdo levados em consideracao pelos professores ao ministrarem suas aulas,
em especial, ao abordarem as categorias geograficas? E caso sim, de que forma esse trabalho é
realizado?

Carlos (2007) explica que o lugar € a base de reproducéo da vida dos seres humanos, e
que é nele que se estabelecem relagdes mundiais. Portanto, é importante que durante as aulas o
lugar sempre seja o ponto de partida, principalmente em relacdo as categorias geograficas, pois
isso facilitara a criacdo de relacbes com os espacos nacionais e globais.

De acordo com 75% dos professores, relacionar os conteudos de geografia trabalhados
em sala de aula com os espacos de vivéncias dos alunos é uma tarefa facil de realizar. Esses
mesmos professores afirmaram ainda que, assuntos cotidianos relacionados a nossa cidade e ao
nosso estado costumam ser discutidos com frequéncia em sala de aula. Tais dados respondem
a nossa primeira pergunta exposta anteriormente: 0s espagos de vivéncias dos alunos s&o sim

levados em consideragéo pelos professores, mesmo que isso ndo seja uma unanimidade.
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Outro ponto que corrobora essa afirmativa é o fato de 100% dos professores
entrevistados afirmarem que os alunos costumam apresentar questdes cotidianas durante as
aulas de Geografia e relaciona-las aos conteudos estudados nessa disciplina. Todos os 39
professores, com excec¢do de 1, afirmaram ainda que os contetdos trabalhados em sala de aula
costumam gerar debates e discussdes por parte dos seus alunos.

Mas de que forma esse trabalho é realizado, ou seja, como 0s espacos de vivéncias sao
abordados em sala de aula? Ao questionar isso com os professores, partimos do entendimento
que hé diversas possibilidades de desenvolvimento de atividades com esse fim, que propiciam
valorizagdo dos saberes do cotidiano dos alunos, como ponto de partida e meio para
sistematizacdo do conhecimento escolar. Lopes e Richter (2014), por exemplo, abordam o
trabalho com mapas mentais “a partir da articulagdo entre contetdos, conceitos geograficos e
saberes aprendidos pelos alunos ao longo da formacao escolar” (p. 04), concluindo na pesquisa
realizada a importancia do conhecimento cotidiano dos alunos ser considerado para a formacéo
de leitores criticos do espago.

Outra possibilidade de atividade é apresentada por Fuini (2013), que a partir de
atividades com musica, destaca o aprendizado de categorias geogréaficas, considerando que este
esta “diretamente associado a formag¢do de uma consciéncia espacial através do dialogo,
interacdo e reflex&o do aluno com seu espago de vivéncia” (p. 93). A letra de diferentes ritmos
musicais é trabalhada, aproximando algo que é comum no cotidiano dos alunos, ouvir masica,
com estudos de variadas tematicas geograficas, aproximando o espaco de vivéncia e as
categorias.

Entre as préaticas que possibilitam a construcdo de categorias geograficas com os alunos,
nas aulas de Geografia, destacamos também o trabalho de campo. Este se caracteriza pelo
contato direto entre o aluno e os objetos e fendmenos existentes e ocorrentes no espaco
geografico. Autores como Kimura (2014) e Neves (2010), pontuam a importancia das
atividades de campo na construcdo do olhar e leitura geografica, potencializando a construcao
de categorias. Isso e possivel, ja que o contato com o real e sua relacdo com o que o professor
apresenta para o aluno em termos de ciéncia, levam a uma maior compreensdo dos espacos de
vivéncia.

Nesse sentido, investigamos com que frequéncia os professores entrevistados costumam
realizar trabalhos de campo com seus alunos. Tal dado nos parece importante pois essa

atividade envolve diretamente os espacos de vivéncias dos alunos (embora néo seja a unica).
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Apenas 8% dos entrevistados (0 que corresponde a 03 professores) afirmaram que
realizam atividades de campo com muita frequéncia. Vale ressaltar que tais professores
lecionam em escolas particulares. 43% (17 professores) afirmaram que realizam trabalhos de
campo com pouca frequéncia; e 49% (19 professores) afirmaram que nunca realizam trabalhos

de campo. Vejamos o gréfico.

IMAGEM 7 - Grafico de frequéncia de trabalhos de campo realizados pelos professores
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Entre os diversos fatores apontados pelos professores para a ndo realizacéo de atividades
de campo, a falta de verbas, de transporte e de apoio logistico sdo 0s que mais se destacam.
Outro ponto que merece atencao € a inseguranca, pois muitas escolas se localizam em areas
com elevados indices de violéncia, o que torna perigoso se deslocar com os alunos. A falta de
tempo também é um fator a ser considerado. Conforme vimos, 90% dos professores
entrevistados possuem carga horaria de trabalho superior a 30 horas semanais, 0 que impacta
diretamente no planejamento de um trabalho de campo, bem como nas proprias aulas.

Outros recursos apontados pelos professores, os quais relacionam ou sdo adaptados aos
espacos de vivéncias, foram: videos, pesquisas, debates, trabalhados em grupo e slides,
contendo conteudos baseados no lugar dos alunos. Todavia, 90% dos entrevistados afirmaram
que é o livro didatico o principal recurso didatico utilizado em sala de aula. Por esse motivo,
achamos interessante investigar quais as cole¢des mais utilizadas pelos professores e analisar

como as mesmas abordam tanto as categorias geograficas quanto os espacos de vivéncias.
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Assim, podemos concluir que, através das respostas dos professores, 0s espacos de
vivéncias dos alunos sdo levados em consideracdo ao lecionarem suas aulas, e tal fato é
importante, pois como dito anteriormente, isso facilita a compreensdo dos alunos sobre temas
diversos, os ajudam a criar relac6es entre o local e o global e possibilita um pleno exercicio do

raciocinio geografico.

3.3 As categorias geograficas sob a perspectiva do lugar nos livros didaticos

Pontuschka, Paganelli e Cacete, em Para Ensinar e Aprender Geografia (2009)
realizam algumas consideracdes a respeito do livro didatico, que consideramos importante
analisar antes de avancarmos nessa discussao. De acordo com as autoras, os livros didaticos sdo
tanto um produto cultural quanto uma mercadoria que visam atender um determinado mercado.
Por isso, os professores ndo podem escolher os livros didaticos de maneira aleatoria. Antes, é
preciso que realizem uma reflexdo apurada sobre o material que os mesmos tém em méos. O
primeiro passo para essa analise é procurar conhecer o autor (ou os autores) do livro, o qual
precisa ser um especialista naquela area, e no caso da Geografia, é preciso ter todo um cuidado
com a linguagem, os elementos graficos e cartograficos e a forma como o espaco geogréfico
serd abordado em tal material.

O livro didatico ndo pode se apresentar como um simples apanhado de textos sem nexo
com a realidade. Os escritos, as imagens, 0s mapas, as atividades, os elementos graficos, entre
outros, precisam ser atrativos aos estudantes, e isso s serd possivel se os alunos enxergarem

nesse material algo que remeta a sua realidade.

Dai surge a importancia de que os autores de livros didaticos também descubram
formas atraentes de tratar de assuntos relativos ao cotidiano dos alunos do ponto de
vista espacial e de outras realidades, os quais no mundo globalizado em que vivemos
interferem no cotidiano tanto do aluno quanto do professor. (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 343).

Todavia, as autoras explicam que tal tarefa é ardua, visto que o Brasil € um pais de
dimensdes continentais com inimeras realidades sociais, culturais e econdmicas diferentes, de
modo que os livros didaticos ndo consigam abarcar. “Dai advém a necessidade de um professor
bem formado, que saiba relacionar os contetdos e as imagens do livro com as diferentes
linguagens disponiveis e com o cotidiano dos seus alunos.” (PONTUSCHKA, PAGANELLI e
CACETE, 2009, p. 343).
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As autoras explicam que a sala de aula precisa ser um lugar de confronto de ideias, e
que o professor deve fugir do “pronto e acabado” presente no livro didatico, e dar espago as
ideias e pontos de vistas diversos. Cada aluno (bem como o proprio professor) possui realidade
diferente que deve ser levada em consideracao.

Enquanto parte da cultura escolar, o livro didatico representa importante componente
no processo de ensino e aprendizagem, ja que deve acompanhar as mudancas sociais no que
tange aos conteudos das diversas disciplinas escolares. No caso da Geografia escolar, os livros
didaticos, desde o século XX com Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo, com 0s manuais
didaticos, até os dias atuais, sinalizam e historicizam a Geografia trabalhada ao longo dos
tempos e refletem o papel desta area a partir das diferentes influéncias epistemoldgicas e
educacionais de cada momento, atreladas aos contextos das politicas educacionais.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, promove
acOes de avaliagdo e distribuicdo de livros e materiais didaticos para alunos e professores da
educacao béasica das escolas publicas do pais. A ideia do programa € que, apds todo um processo
de avaliacdo dos livros didaticos produzidos por diferentes editoras, que resulta no Guia do
PNLD, as escolas a partir de seu corpo docente, por disciplina, fagam a escolha daqueles que
melhor considerem para seu trabalho com os alunos. (BRASIL, 2021).

No entanto, esta escolha nem sempre se da de modo satisfatorio, visto que nem sempre
chegam nas escolas os livros de preferéncia dos professores. Para além desta constatacdo, o
programa, através de sua relacdo de atendimento dos interesses da industria editorial,
compromete sua eficécia, visto que evidencia mais as grandes empresas do ramo em detrimento
de boas producdes que acabam néo tendo espaco no mercado e, portanto, nas avaliagdes do
PNLD. (CALLAI, 2016; CAVALCANTI, 2016; COPATTI, 2021).

Feitas essas consideracgdes iniciais, vejamos 0s apontamentos feitos pelos professores a
respeito dos livros didaticos utilizados em suas aulas. Primeiramente, apenas 41% (16
professores) dos entrevistados participaram da escolha do livro didatico de Geografia utilizado
em suas escolas; 52% (20 professores) ndo participaram dessa escolha; e 7% (3 professores)
participaram da escolha, mas nédo foi enviada para a escola a colecéo escolhida por eles.

59% dos professores entrevistados tém a sua disposicao livros didaticos que ndo tiveram
poder de escolha. E como vimos, é necessario realizar uma ampla leitura e reflex&o a respeito
do material que sera utilizado. Cada professor possui critérios diferentes de escolha. Alguns
preferem escolher livros que estejam de acordo com os documentos norteadores locais de sua
cidade ou estado; outros se baseiam na linguagem do livro; outros no referencial teérico; e

outros ainda nas imagens e nos elementos graficos presentes no material.
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E essencial, portanto, que o professor tenha o direito de escolher o livro didatico que
melhor o auxilie em suas aulas, pois isso facilitard que o0 mesmo faca as adaptacdes que julgar
necessarias, de maneira mais facil e rapida. Infelizmente, como mostram os dados, isso nem
sempre € possivel, e muitos séo os fatores que contribuem para isso: rotatividade de professores
nas escolas (principalmente aqueles que ndo possuem contrato efetivo); a auséncia do professor
na escola onde leciona atualmente na época em que os livros foram selecionados (tendo em
vista que os livros sdo escolhidos a cada 04 anos); e ainda, o envio de uma colecéo diferente
daquela que foi escolhida pelo professor ou escola.

De uma maneira geral, os professores afirmaram que consideram os livros didaticos
utilizados em suas escolas muito bons. Todos afirmaram que os livros possuem uma linguagem
adequada ao publico alvo que se destinam, e que apresentam uma boa qualidade em relagéo as
imagens e elementos graficos. Porém, os professores fizeram algumas ressalvas que achamos
interessante elencar.

® “Os livros atendem a um bom numero de aspectos, todavia, precisam sempre ser
complementados com outros materiais ou didaticas.” (Professor 1).

e “Apesar de bons, os livros poderiam apresentar textos mais amplos. Sempre é
preciso acrescentar materiais que nao estao presentes neles.” (Professor 2)

e “Os livros sao muito bons, no entanto, sdo resumidos e ndo apresentam
aprofundamento.” (Professor 3).

e “Apesar de ser resumida, principalmente em relagdo aos textos, € uma boa
colegdo, e estd de acordo com os planos de estudo da Secretaria de Educagdo.”
(Professor 4).

E interessante notar que uma queixa recorrente entre os professores é em relacdo aos
contetidos resumidos dos livros didaticos. 1sso, a nosso ver, é preocupante, pois mostra 0 quanto
os docentes estdo dependentes do livro didatico, esquecendo-se que 0 mesmo € apenas uma
ferramenta de apoio, € ndo um recurso que deve embasar todas as aulas ministradas.
Particularmente, consideramos um ponto positivo os livros didaticos ndo serem tdo amplos, mas
apresentarem textos mais curtos e resumidos, pois isso acaba tornando-os mais atrativos para
que os alunos leiam, ndo “engessam” os conteudos e deixam espago para que o professor faga
as intervengOes necessarias sobre determinados contetdos, propiciando debates e discussées
que podem enriquecer as aulas.

Notemos também que o fato de os livros exigirem que os professores sempre
complementem os conteldos com textos ou outros materiais, € apontado por eles como um

problema e ndo como um fator positivo. Isso corrobora ainda mais nossa afirmativa anterior, de
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que o nivel de dependéncia dos professores em relacdo a esse material € muito grande.
Entendemos, no entanto, que a elevada carga horéria e o elevado nimero de alunos por turma
acabam deixando os docentes com pouco tempo para planejar, elaborar e preparar aulas mais
diversificadas, fazendo com que o livro didatico acabe se tornando o material didatico mais
atrativo e pratico nesse processo.

Outro dado interessante é que 94% dos professores entrevistados consideram que 0s
livros didaticos utilizados por eles estdo de acordo com a realidade dos seus alunos. Através de
conversas particulares com alguns professores, eles explicaram que os livros apresentam
exemplos, problematicas e situacGes que sdo muito semelhantes a realidade de seus alunos,
embora ndo necessariamente esses exemplos se passem em Rio Branco, no Acre. Questdes que
se passam em S&o Paulo ou Rio de Janeiro, por exemplo, como problemas de enchentes,
inundacdes, doencas, inflacdo, desigualdades sociais etc., sdo as mesmas (ou muito
semelhantes) a realidade da nossa cidade ou estado.

Isso mostra porque 98% dos professores entrevistados afirmaram que adaptam 0s
contetdos do livro didatico com a realidade dos seus alunos, da sua escola, da sua cidade e/ou
do seu estado. Embora os livros apresentem situacdes semelhantes as nossas, mas em outras
cidades, € necessario trazer tais questdes para a nossa realidade, de modo que os alunos se
identifiguem com aquilo que esta sendo proposto na aula e mostrem interesse pela disciplina.

Vejamos no gréafico a seguir quais as principais colecGes de livros didaticos utilizados

pelos professores  entrevistados.
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IMAGEM 8 - Gréfico de colecdes de livros didaticos de Geografia utilizados pelos
professores entrevistados

50%
0
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Arariba Mais: Fronteirasda  Conexdes: estudos Geografia nos dias ~ Expedicoes
Geografia Globalizagéo de Geografia do de hoje Geogréficas
Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

As colecdes Arariba Mais: Geografia (Ensino Fundamental-anos finais) e Fronteiras
da Globalizacédo (Ensino Médio) foram as mais apontadas pelos professores que participaram
dessa pesquisa. Por esse motivo, achamos interessante realizar uma breve analise sobre essas
colec@es para identificar a maneira como as categorias geograficas e os espacos de vivéncias se

apresentam e se ha uma correlacao entre ambos.

Colecéo Arariba Mais Geografia

A colecdo Arariba (imagem 9 ) foi desenvolvida inteiramente pela editora Moderna
com a participacdo de 08 bacharéis e licenciados em Geografia. Em uma analise inicial,
percebemos que os livros possuem uma linguagem simples e de facil compreensédo, adequada
para 0 publico ao qual se destina. As categorias geograficas sdo bem apresentadas nos livros,
nos quais o do 6° e do 7° ano ddo maior énfase a paisagem e ao lugar, e nos livros do 8° e 9°

ano, as categorias territorio e regido estdo mais presentes. O espaco aparece em todos os livros.
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IMAGEM 9 - Cole¢do “Arariba” utilizada por algumas
escolas de Ensino Fundamental da rede publica de educacgéo
do estado do Acre.

Fonte: Site da editora Moderna (2021).

Sobre os autores que elaboraram essa colecdo, é interessante analisarmos algumas

informacdes:

a.

Maira Fernandes: bacharel e licenciada em Geografia pela Universidade de Séo
Paulo (USP). Mestre em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade de Séo
Paulo (USP). Professora em escolas particulares de Séo Paulo.

Daniel Zungolo Teixeira: bacharel em Geografia pela Universidade de Sao
Paulo (USP). Editor.

Isabela Gorgatti: Bacharel em Geografia pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Editora.

Cesar Brumini Dellore: Bacharel em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo
(USP). Editor.

Eugénio Pacceli da Fonseca: Bacharel e licenciado em Geografia pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Professor da rede publica de

ensino.
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f. Gustavo Nagib: bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de Séo
Paulo (USP). Professor em escolas particulares e curso pré-vestibular de Sao
Paulo.

g. Jonatas Mendonca dos Santos: Mestre em Ciéncias pela Universidade de Séo
Paulo (USP), area de concentracdo: Geografia Humana. Professor de escolas
particulares de S&o Paulo.

Conforme pudemos observar, os autores que elaboraram os livros que compde essa
colecdo, possuem formacao em Geografia e 4 deles atuam no sistema de Ensino Bésico, sendo
3 na rede particular e 1 na rede publica. A principio, pensamos que a composi¢do dos autores
da colecdo talvez seja um pouco comprometedora, tendo em vista o publico alvo dos livros
didaticos. Apenas um deles atua na rede publica, a qual os livros didaticos sdo direcionados.
Investigaremos, portanto, se os autores dessa colecdo serdo capazes de elaborar um material
que condiz com a realidade dos alunos da rede publica, tendo em vista que eles ndo estdo
atuando (a0 menos no momento de confecgdo dos livros) com esse publico alvo.

A colecdo apresenta uma linguagem pouco complexa, o que é ideal ao publico que se
destina, e esta repleto de imagens, graficos, mapas e outros elementos. Tudo esta muito bem
distribuido nos livros e tais elementos, em jungdo com os textos, conseguem ser bastante
atrativos para os alunos.

Em relacdo as categorias geograficas (e suas relagdes com os espa¢os de vivéncias), 0s
livros seguem uma distribuicéo que esta de acordo com a proposta da BNCC e do Curriculo de
Referéncia Unico do Acre (Ensino Fundamental):

6° ano: apresenta logo no primeiro capitulo, intitulado de paisagem, espaco e lugar,
uma abordagem sobre tais categorias de uma forma simples e conceitual, a qual esta de acordo
com o publico do 6°ano. O capitulo inicia com a conceituacdo de paisagem através de exemplos
cotidianos dos alunos, como a casa onde residem, a escola onde estudam, sua rua e seu bairro,
explicando que todos esses elementos sé@o exemplos de paisagens e que as mesmas Sdo um
conjunto de elementos naturais e culturais que podem ser percebidos em um determinado

espaco.
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Fonte: Livro didatico Arariba Mais Geografia, 2018a, p. 6.

J& 0 espaco ¢ abordado logo em seguida. Realiza-se a distin¢do entre os diversos tipos
de espacos e é explicado entdo que o foco da Geografia é o estudo sobre o espago geografico,
composto de elementos naturais, culturais e invisiveis, resultado da acdo humana sobre 0s meios
naturais. Cada espaco geografico possui funcdes e formas diferentes, e para facilitar a
compreensdo dos alunos, o livro utiliza exemplos de bairros, explicando que alguns possuem
fungdes comerciais e outros, fungdes residenciais.

Por fim, o lugar é apresentado como a porcéo espacial na qual vivemos, interagimos uns
com 0s outros e possuimos algum tipo de vinculo. Sao apresentadas imagens de uma praca,
uma aldeia indigena e um campo de futebol, exemplos que podem facilmente ser adaptados a

realidade local da nossa cidade e estado (imagem 11).

13 Os sumarios completos de todos os livros analisados estdo disponiveis nos anexos 2 a 5 dessa dissertagao.
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IMAGEM 11 - Exemplos de imagens representando o lugar utilizadas
pelo livro Ararib4 Geografia — 6° ano.

O LUGAR

¢ Pode-se dizer que lugar é uma por-
; ¢3o ou parte do espago onde vivemos
X nosso dia adia, numa interagdo em que
6s influenciamos e transformamos a
% paisagem e estabelecemos vinculos.

Nossacasa, nossarua, nossaescola, a
casa de umamigo, de um parente, o bairmo
s3o exemplos de lugares com os quais
criamos uma identidade, ou seja, que
tém importancia e significado para nos.

Ao mudarmos de casa, de rua, de esco-
la ou de bairro, nos adaptamos a novos
espagos e estabelecemos vinculos com
a nova localizagdo e com as pessoas que
dela fazem parte.

Observe a imagem ao lado e as ima-
gens abaixo. Os locais apresentados po-
dem ser identificados como lugares,
pois seus habitantes estio eminteragdo
Ccom O espago em que vivem. Para eles,
ha uma relacdo de identidade entre sua
vivéncia e o espaco que habitam.

Frequentadores da praga Pedro Sanches,
em Pogos de Caldas, MG (2015).

Criangas Indigenas da etnla Pataxo brincam Criangas em campo de futebol em Rajasthan,
de pateca. Reserva da Jaqueira, Terra Indigena [ndia (2014).
Pataxé, Porto Seguro, BA (2018).

20 Unidade | - A Geografia & a compreens3o do mundo

Fonte: Livro didatico Arariba Mais Geografia, 2018a, p. 20.

O livro reforca ainda o papel do homem na construcdo e modificacdo dos espacos e,
consequentemente, da paisagem e do lugar, explicando que desde os primdrdios da humanidade
o0 ser humano, através do trabalho, modifica a natureza ao redor para melhor usufruir dos seus
frutos, de forma que o espaco geografico esta inerente ao surgimento dos primeiros homens.

As propostas de atividades apresentadas pelo livro também s&o muito interessantes, e
fazem com que os alunos remetam aos seus locais de convivio. Ao pedir, por exemplo, que 0s
estudantes desenhem uma paisagem que contenha a¢es humanas, utilizando seu préprio local

como sugestdo, o livro remete a categoria lugar, conforme podemos observar na imagem 12.



IMAGEM 12 - Atividade presente no livro do 6° ano e que remete aos
espacos de vivéncias dos alunos.
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Em seguida, imagine como era a paisagem antes de ser transformada por atividades humanas.
Faga um novo desenho da paisagem, agora sem os elementos transformados pelas atividades
humanas.

Por fim, compare os seus desenhos com os dos colegas e converse com eles sobre as semelhan-
as e as diferencas que vocés encontraram entre os desenhos.
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apontados como mudancas presanca da
N Igreja Nossa Igreja, da praga, das vias
Senhora da Penha e de estruturas de llumi-
de Franga, Sao na¢3o publica podem ser
Paulo, SP (1925). epontadas como perma-
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Igreja Nossa
Senhora da Penha
de Franga, Sao
Paulo, SP (2016).

a) Ha predomindnca de elerentos naturais ou culturais nas imagens?

b) Que elementos podem ser observades em cada uma das pasagens retratadas?

©) Aponte as mudancas e as permanéndas

d) Pelas caracteristicas observadas nas paisagens das fotografias, pode-se dizer que as fungdes do

bairro nos dias de hoje s30 as mesmas de antigamente?

Capitubo | - Faizagem, espasoelugar |23

Fonte: Livro didatico Arariba Mais Geografia, 2018a, p. 23.
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Assim, consideramos que a forma como as categorias geograficas sdo abordadas no livro

Araribd Mais Geografia — 6° ano é excelente quando se levam em conta os espacos de vivéncias

dos alunos, pois o tempo todo séo utilizados exemplos de casa, rua, bairro, praca, escola, entre

outros, 0s quais levam os alunos identificarem nos seus cotidianos elementos geograficos que

facilitardo a compreensédo das categorias geograficas. Outro sim, as imagens apresentadas no

livro podem ser facilmente adaptadas a realidade local dos alunos.
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Infelizmente as demais categorias (territorio e regido) acabaram nao recebendo a mesma
atencdo, ndo sendo sequer mencionadas. Entendemos que tais categorias serdo melhor
trabalhadas no 7°, no 8° e no 9° ano, de modo que podem vir a aparecer de forma conceitual nos
demais livros. Todavia, consideramos importante essa conceituacdo aparecesse também no
inicio desse livro, assim como as demais, e sob uma perspectiva local, tendo em vista que um
dos primeiros contetidos de Geografia trabalhados no 7° ano é a formac&o do territorio brasileiro
e outros contetdos que saem da escala local e partem para uma escala nacional.

7° ano: De acordo com o Curriculo de Referéncia Unico do Acre o territrio e a regifo
ganham mais notoriedade a partir no 7° ano, quando amplia-se a escala de estudos do local para
o nacional. O livro Arariba Mais Geografia, 7° ano, cumpre bem esse requisito, focando em
conteddos voltados inteiramente ao espago nacional. O territdrio e a regido sao as categorias
chaves desse livro, aparecendo de maneira recorrente nos titulos de quase todos os capitulos e
unidades.

Na unidade 1, por exemplo, intitulada o territorio brasileiro, estdo presentes as diversas
caracteristicas fisicas do territorio brasileiro, como climas, relevos, vegetacao, entre outros. No
capitulo 4 desta unidade, o foco é a formacao histérica e a regionalizacdo do territdrio brasileiro.
Nas unidades 4 a 8 desse livro, o foco séo as regides do Brasil de acordo com o IBGE. (Imagem
13 ).

Os contelidos séo apresentados aos estudantes de forma direta. Nao hd uma conceituagédo
sobre o que é territorio e nem sobre o0 que € regido, de modo que o professor tera de realizar
essa explicacdo antes de avancar nas tematicas propostas pelo livro. Por isso a nossa
preocupacdo em relagdo a auséncia de tais tematicas no livro anterior. Os alunos do 7° ano terdo
contato com categorias que ainda ndo foram estudadas no ano anterior e nem ao menos ha

alguma breve conceituacdo no livro do 7° ano sobre o territério ou sobre a regido.
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IMAGEM 13 - Parte do sumario do livro do 7° ano.
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Fonte: Livro didatico Arariba Mais Geografia, 2018b, p. 6-8.
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Reforcamos, no entanto, que tal auséncia ndo se restringe apenas a colecdo Arariba Mais
Geografia. Em diversas outras cole¢des analisadas durante o processo de levantamento de dados
para essa dissertacdo, ha uma descontinuidade de contetdos, de modo que os alunos se deparam
com assuntos relacionados ao territorio e a regionalizagdo no 7° ano sem de fato terem nocao
do que sdo essas categorias (a ndo ser que o professor tenha realizado essa conceituacdo de
maneira independente da proposta do livro didatico). Dai a importancia de o livro didatico ser
tratado como o que de fato ele é: um material didatico de apoio e ndo a base de todas a praticas
docentes em sala de aula.

Em relag8o aos espacos de vivéncias nos conteudos que versam sobre as caracteristicas
territoriais e a regionalizagdo do Brasil, estes se tornam quase que inexistentes. Diferente do
livro do 6° ano, quase ndo ha exemplos ou imagens que remetam a realidade local dos alunos,
de modo que cabe ao professor realizar essa intervencdo. Todavia isso se deve ao fato de neste
livro o foco ser o espaco nacional, e ndo mais o local, como ocorria no livro anterior. E preciso
que os contetidos deem conta de uma realidade nacional, fazendo com que a tarefa de realizar
tais aproximacdes com a realidade dos alunos se torne cada vez mais complexa.

Assim, apesar dos apontamentos considerados por nds negativos, esse livro cumpre bem
a sua funcdo e estd de acordo com as propostas tecidas nos documentos norteadores. A
linguagem continua simples e resumida, de modo que ha espaco para o professor realizar as
devidas explicagdes, e os elementos gréficos sao atrativos e faceis de serem compreendidos.

8° ano: nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental — anos finais, a escala de estudos
da geografia se amplia ainda mais e passa a compreender o espago mundial. As categorias de
destaque desses anos sdo o territorio e a regido, atreladas sempre ao espaco. Seguindo essa
proposta, o livro Arariba Mais Geografia — 8° ano apresenta duas premissas: 0 espa¢o mundial
e as questdes geopoliticas; e as regionalizacdo mundial através dos continentes, com foco na
América e na Africa. Logo no primeiro capitulo é apresentada uma breve conceituacdo de

territorio.

O territério de um pais é a base fisica sobre a qual um Estado exerce sua soberania. O
territério é delimitado por limites politicos, que podem ser naturais, como um rio, uma
cordilheira etc., ou artificiais, estabelecidos com base em outros elementos. De modo
geral, os limites politicos dos paises sdo determinados por tragados tanto naturais
quanto artificiais. O territério de um pais é formado pelo solo continental e insular,
pelo subsolo, pelo espago aéreo e pelo territério maritimo. (DELLORE et al, 2018c,
p. 14).
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E interessante notarmos que essa definicdo poderia estar presente também no livro do
7° ano, para facilitar a compreenséo dos alunos sobre o territério, tendo em vista que varios
conteddos abordados tinham como foco a formacao e as caracteristicas fisicas do territdrio
brasileiro. J& a categoria regido continua sendo relegada a segundo plano, servindo apenas como
um instrumento de andlises e ndo uma categoria. O livro até explica alguns critérios de
regionalizacdo utilizados em alguns casos (como vegetacao, hidrografia, questdes econémicas,

etc.) mas ndo conceitua essa categoria da mesma forma como fez com o territorio.

IMAGEM 14 - Parte do sumario do livro do 8° ano.

UNIDADE | - ESPACO GEOGRAFICO E CAPITULD 4 — Migragoes, refugiados e

GEOPOLITICA MUNDIAL 10 diversidade 48
CAPITULO 1— Geopolitica e relagdes UM MUNDO DIVERSS 4
Intermacionais 1z A dversdade énica = cuftural L0
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A nagio 14 Fhuos migratdrics no fim do século XIX = no
O territdinie 4 inicio do s&culo XX 53
COpais 14 Fhuos migratdrics contemporineos L3
A5 RELACOES ENTRE OS5 PAISESE ASPRINGIPAIS  Lucar e cultura - O Fhuos migratérios
:u;snmﬁ.a.;;:uzi ?rls;llL ILATERALS }_5, para o Hras o
e _Jn a._e . A Conflitos & refugiadios no mundo L&
COrganizacio das MagSes Unidas (08U & -
Em prétics - Atuagio da Ol = os Atividades 0
resurses financeines " CAPITULOS - Diferentes formas de
DRGANIZACOES MUNDIA E INTEGRAZAC regionalizagao &
CULTURAL 3 g I —-
cvid - GRAMDES AREAS GECCULTURAIS &2
Aivi _“"‘“ ¥ REGMOMALIZACAD POR CRITERIOS
CAPITULO 2 — Da ordem bipolara AMBENTALS &3
geopolitica atual 21 Pegites de bicdiversidads ameagads &3
AGUERRA FRIA 2 Regides por uso dos recursos hidricos .1
F T o >
COMFLITOSE i ENSOES 4 Mundo em escalas - Gestio dos recurses
Cuesties teritons %g hidricos na mérica Latina &5
Int=resses econdmicos & recursos natures — . -
Rivalidades stnico-religiosas 27 PASES DESENVOLVIDOS EPAISES
Integrar conhecimentos: Geografia = Histdria i H b
Canflitos amums em escal ghotal B PREMEIRD, SEGUMNDO E TERCEIRD MUNDZ &7
0 conftesto kating-amenicans 30 A dissolucio do Segunda Mundo &8
O papel da ONU £l Integrar conhecimentos: Geografa & Histéra
Atividades 12 A conferéncia de Bandung &R
Serno mundo - & relacio entre os paises = PAISES DO MORTE E PAISES DO SUL &9
a pelitica ambiental climatica ¥ Em pritica - 0 ausific dos Sistemas de
_ Informagbes Geograhicas (SIG) ra regionalzacia 70
UNIDADE Il - POPULACAO E s -
REGIONALIZACAQ DO PAFSES RICOS E PAISES POBRES 2
ES pncn MUNDIAL 3k REGIONALIFACAD POR MIVETS DE
CAPITULO 3 — Aspectes demograficos 3p  DESENVOLVIMENTO e
Paizes com maior deserwabimento 73
POPULACAD: CRESCIMENTO EDISTRIBUICAD 39 pojrs e desevohimento 4
Concentragio da populacio nas cidades 40 Paizes menos dessrvohidos Té
Socisdades urbanc-industnas & produgio CHMDHCE DE CESEMVOLVIMENTO
agrepesuana . 4 HUBAMO (IDH) 7
EI:LTIIH i::;t?n:nﬁ;; togrifica a2 Mowas indices de desenvolvimento humano 1
iR = PROCAUTC INTERMO BRUTC [FI5) B0
PIRAMIDES ETARIAS 44 GINI &0
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dee paizes 45 OUTROS INDICADORES i
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Matemdtica - Construgio de pirdmides etarias 46 Para refletir - Cuais os obetinlos sroontrados
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Fonte: Livro didatico Arariba Mais Geografia, 2018c, p. 6-9.
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Em relacdo aos espacos de vivéncias, o livro ndo faz mengdes e nem cita exemplos de
como tais contetdos impactam e influenciam no cotidiano dos estudantes. As imagens se
tornam menos presentes e ha um grande nimero de mapas. A linguagem comeca a se tornar
mais complexa, com a presenca de termos e palavras mais académicas, o que reflete o pablico

ao qual o livro se destina.

IMAGEM 15 - Exemplos de mapas e graficos presentes no livro didatico do
8° ano. Percebemos que o grau de complexidade nesse livro comega a
aumentar, requerendo mais atencao por parte dos alunos.

CONFLITOS ATUAISEMESCALA GLOBAL

Como vimas anteriormente, os principais conflitos do mundo atual sSo causados por
fatores refigiosos, étnicos, culturais e politicos ligados 3 afirmagio da identidade de umn povo
ea interesses econdmicos, como o controle de territdrios estratégicos. Fles ocorremn em prati-
camente todos os continentes, conforme pode ser observado no infografico abaixe.
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peacebuilding, Escols de Cultura de Paw, Universdsde A Di | em: <httpe//
WMWWWWINMWMIW Aceszo em: 29 out 2017,

. Umdade | - Espago geografico e geopalitica mundial
Fonte: Livro didatico Arariba, Mais Geografia, 2018c, p. 28.
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9° ano: assim como no livro do 8° ano, o livro Ararib4 Mais Geografia — 9° ano tem
como focos principais o territério e a regido atrelados ao espaco geogréfico, embora tais
categorias ndo aparecam de forma tdo nitida, mas estejam inseridas dentro dos conteddos
presentes no livro. Da-se continuidade as demais divisdes continentais (Europa, na Asia e

Oceania).

IMAGEM 16 - Parte do sumario do livro do 9° ano.

CAPITULO 7 - Unido Europeia 134 CAlpinlJLo 11 - Populagao, diversidade
A (VDL - AO EUROPEIA cultural e economia

IGEM DA UNIAO EURC

CAPITULO 9 - Russia

CAPITULO 5 - Europa: quadro natural e
regionalizagao 78
ORELEVOEAH '

Integrar conhecimentos:

Atividades
Ser no mundo - Transporte na Unido Europe
O g0 A% bicsckotas nas CIdados

idades

CAPITULO 6 - Europa: economia e
populagao -
A AGRICULTURA, A PECUARIA E A PESCA 7 ng CAPITULO 10 ~ Asia: aspectos naturais e
regionalizagao

CAPITULO 8 - O Leste Europeuea
organizagao da CE!

Lugar e cultura

1

1

1

130
P 02 Oc 1
Atividades 103 Atividades 1 Atividades

Fonte: Livro didatico Arariba, Mais Geografia, 2018d, p. 7-8.

Os conteudos, a linguagem e os elementos graficos se tornam mais complexos, 0 que a
nosso ver, condiz com o encerramento dessa etapa e preparacdo dos alunos para o Ensino Médio
(imagem 17 ). E interessante notar que as categorias geograficas ja ndo aparecem de maneira
tdo nitida quanto nos livros anteriores. Isso indica que os autores do livro consideram que as
categorias geograficas ja sdo bem compreendidas pelos estudantes, de modo que 0s mesmos
consigam relaciona-las de maneira independente. O mesmo acontece com as atividades, as
quais requerem um grau maior de raciocinio por parte dos estudantes (imagem 18).

Em relacdo aos espacos de vivéncias, ndo séo feitas mengdes ou exemplos que articulem
0 lugar com o espago mundial, e acreditamos que isso deva pelo mesmo motivo citado
anteriormente, de que os estudantes ja tenham independéncia de realizar sozinhos essa relagéo.

Cabera, portanto, ao professor, realizar tal tarefa juntamente aos seus alunos.
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Fonte: Livro didatico Arariba, Mais Geografia, 2018d, p. 48.

117

IMAGEM 18 - Exemplo de atividade presente no

liv

4

ro didatico do 9° ano.
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Sintetizando, consideramos que os livros da cole¢do Arariba Mais Geografia, estdo de
acordo com o publico alvo ao qual se destinam e articulam bem as categorias geograficas com
0s espacos de vivéncias dos alunos. Descartamos também a hipdtese inicial de que os autores
que elaboraram essa colegdo, por atuarem na rede de ensino privada, talvez ndo possuissem
familiaridade com a realidade dos alunos da rede pablica. O que pudemos observar é que 0s
livros apresentam textos, imagens e elementos gréficos que condizem com a realidade do seu
publico alvo.

Outro sim, por se tratar de uma colecao de distribuicao nacional, ndo é possivel realizar
detalhamentos mais especificos sobre nossa cidade ou nosso estado. No entanto, os exemplos
apresentados possibilitam que o professor, juntamente aos seus alunos, realize facilmente essa
adaptacéo.

Vimos também que o grau de complexidade dos livros aumenta gradativamente com o
passar dos anos aos quais se destinam. Por esse motivo, as formas como as categorias
geogréficas se apresentam se torna cada vez mais discreta, pois entendemos que 0s autores
esperam que os estudantes se tornem cada vez mais independentes em relacdo a percepcao e
entendimento das categorias geograficas.

Vejamos agora como esses pontos se apresentam nos livros didaticos do Ensino Médio.
Analisaremos a cole¢do Fronteiras da Globalizacéo, que foi a mais apontada pelos professores
de Geografia que lecionam no nessa etapa do Ensino Basico.

Colecéo Fronteiras da Globalizacdo

A colecdo Fronteiras da Globalizacio foi desenvolvida pela editora Atica, possuindo
autoria de Lucia Marina Alves Almeida, bacharel e licenciada em Geografia, e Tércio Barbosa
Rigolin, bacharel e licenciado em Historia e em Ciéncias Sociais. Ambos atuam no Ensino
Fundamental e médio como professores de Geografia de escolas publicas e particulares de Séo
Paulo. Entendemos, portanto, que os autores estdo familiarizados com a rotina e com o publico

alvo do Ensino Médio e com a realidade do ensino publico.
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Em relagéo aos livros, 0s mesmos possuem uma linguagem um pouco mais complexa
do que a colecdo analisada anteriormente, o que € natural, tendo em vista que ha um
amadurecimento do publico, e uma linguagem mais rebuscada & necessaria para que o
vocabulario e o entendimento se ampliem. O mesmo ocorre com 0s elementos graficos e as
imagens, que, além de estarem menos presentes, quando comparado aos livros do Ensino
Fundamental, apresentam um maior grau de complexidade, necessitando de uma interpretacao

mais aprofundada.

IMAGEM 19 - Colegao “Fronteiras da Globalizagdo”, utilizada por algumas escolas
de Ensino Fundamental da rede publica de educacdo do estado do Acre.

"FRONTEIRAS [l FRONTE
b e } _‘ «%‘3 S

da Globalizacdo

Geografia

- —

Fonte: Digitalizado e organizado pelo autor, 2021.
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Vejamos agora como as categorias geograficas e 0s espagos de vivéncias sao abordados
por cada um dos livros.

12 série: com excecdo da regido, todas as demais categorias sdo abordadas nesse 1° livro.
O espaco, o lugar e a paisagem aparecem logo no primeiro capitulo, e o territério aparece no
décimo nono capitulo, em ambos de maneira conceitual. Se a nossa principal critica na colecao
Arariba era a auséncia do territdrio de uma forma mais conceitual e proxima do local de
vivéncia dos alunos, o que poderia dificultar a compreensdo dos alunos nos demais anos, que
trabalham a territorio e a regido de forma mais intensa, aqui esse problema néo existe, pois o

territdrio ja é abordado nesse primeiro livro.

IMAGEM 20 - Parte do sumario do livro da 12 série do Ensino Médio.
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Fonte: Livro Fronteiras da Glob

alizacdo, 2016a, p. 6 e 8.

O primeiro capitulo do livro, intitulado um espaco de lugares e paisagens, se dedica as

categorias geograficas espaco, lugar e paisagem. O espaco é denominado de objeto da
Geografia, e as outras duas categorias estdo inseridas nele. O livro define essa categoria como

“[...] a combinagdo de elementos naturais e construidos pelo ser humano (fixos) e pessoas,

mercadorias, finangas e informagoes (fluxos).” (ALMEIDA; BARBOSA. 20164, p. 10,).
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Percebemos que ha uma clara influéncia dos pontos de vista de Milton Santos quanto a
categoria espaco e de Jackes Levy, citados inclusive no livro em diversos pontos. O livro
ressalta bem a importancia do espaco para a Geografia, e apesar de ndo se prolongar muito em
explicacOes, deixa claro que essa categoria € a base dos estudos geograficos, tida como
fundamental para a compreenséo do mundo atual.

Embora o topico sobre 0 espaco inicie com uma imagem de uma rua com diversas casas
e pessoas, sobre a qual hd uma legenda explicando que a rua onde residimos € um dos primeiros
lugares com o qual nos familiarizamos (imagem 21), ndo had mencdes ou exemplos que

aproximem os alunos da sua realidade, cabendo ao professor realizar tal tarefa.

IMAGEM 21 - Imagem de abertura do capitulo 1 do livro, que trata
sobre as categorias espaco, paisagem e lugar.

capitulo 1

Um espaco de lugares
e paisagens

Ribaca CuveaPuiae Imagess

N Vista de rua na cidade histérica de Penedo (AL), em 2015. Um dos primeiros lugares com os quais nos familiarizamos éa rua onde
moramos, como a que podemos ver nesta imagem.

Fonte: Livro Fronteiras da Globalizagéo, 20164, p. 10.

Ja a categoria lugar é apresentada no livro como sendo o espaco que nos ¢é familiar e que
esta inserido no nosso cotidiano. O livro explica que a casa é o primeiro lugar com o qual nos
familiarizamos, e a partir dai ampliamos nossa experiéncia para outros espagos, Como a nossa
rua, o caminho da nossa escola, o centro da nossa cidade, entre outros. Além desses exemplos,
ha uma imagem de uma praca com criancas brincando em Minas Gerais, 0 qual pode ser

facilmente adaptado a nossa realidade. (Imagem 22).
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IMAGEM 22 - imagem de uma praca com criangas brincando, a qual pode ser
adaptada aos espacos de vivéncias dos alunos.

N Uma praga onde
costumavamos
brincar ou uma
rua onde moramos
pode ser um dos
primeiros lugares
€OMm 0s quais nos
familiarizamos.
Nafoto, ciancas
brincando em
praca em Areado
(MG), em 2015.

Um espaco de lugares e paksagens CAPITULO 1 n

Fonte: Livro Fronteiras da Globalizag8o, 20164, p. 11.

A maior parte desse primeiro capitulo se dedica a categoria paisagem, e ja no titulo, essa
categoria é tratada como o0 espaco que nossa vista alcancga. O livro explica que a paisagem é
complexa e de suma importancia para a Geografia, pois revela a forma como o homem e a
natureza se relacionam e se modificam um ao outro.

Vale frisar que nesse topico sobre a paisagem ha uma citacdo de Milton Santos,
explicando que, apesar de préximas, a paisagem e 0 espaco ndo sao sindénimos, embora haja
elementos paisagisticos presentes no espaco (elementos naturais e elementos culturais). Ha
inclusive uma “galeria” com diversas paisagens nas quais predominam elementos s6 naturais,
s0 culturais e ambos, as quais consideramos muito interessantes por aproximarem os estudantes
dos seus espacgos de vivéncias, como um seringueiro, um pescador e vaqueiros, exemplos esses

que podem ser usados em diversas regides do nosso pais.

IMAGEM 23 - Imagens presentes no livro da 12 série onde ha varias paisagens culturais brasileiras.
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IMAGEM 24 - Trecho do livro da 12 série onde ha uma referéncia ao gedgrafo Milton Santos.

B Paisagem: 0 espaco que A palavra paisagem é frequentemente utilizada

i emvez da expressio configuragao territorial Esta

nossa ViSta alcal‘lga € o conjunto de elementos naturais e artificiais

que fisicamente caracterizam uma drea. A rigor,

Se estivermos viajando de avido, a uma altitude paisagemn € apenas a porcio da configuracio
nao muito elevada, teremos ampla visdo da porcao territorial que € possivel abarcar com a visdo.

do espaco que estamos sobrevoando. Em uma re- |

. - i Podemos identificar nas paisagens todos os ele-
gido bastante transformada pela acdo humana, | . -
, | mentos que fazem parte do espaco em interacéo:
poderemos perceber, entre outras coisas, campos |

cultivados, pastagens, cidades grandes, médiasou ;| = Elementos naturais: releve, clima, vegetagéo,
pequenas, interligadas por uma rede de rodovias | rios, oceanos.
e ferrovias.

= Elementos culturais: plantacdes, cidades, es-

O conjunto de elementos que pedemos observar tradas, indiistrias e muitas outras realizacées da

nesse voo hipotético e todos os outros arranjos he- |

i sociedade.
terogéneos que cbservamos diariamente fazem

Observe a paisagem abaixo e a que aparece na

parte do que chamamos paisagem. | pagina 16. Nelas é possivel descrever nfo sé os prin-

Assim como o conceito de lugar, o conceito de | cipais elementos naturais e culturais que as consti-

paisagem também € bastante complexo. Paisagem | tuem; mais ainda, é possivel identificar, analisando

pode ser considerada um conjunto de formas que, | 5 diversos arranjos existentes entre esses elemen-

em determinado momento, revelam as relagdes | tos, as relacdes econdmicas, sociais e culturais ex-

entre o homem e a natureza em diferentes epocas. pressas por E].ES em diferentes momentos.

O gedgrafo Milton Santos afimma: Saberinterpretar os processos naturais, sociais

Paisagem e espaco ndo sdo sindnimos. A paisa- e econdmicos que moldam as feicSes de uma pai-
gem € o conjunto de formas que, num dado mo- | sagem é o verdadeiro objetivo do estudo da
mento, exprimem as herancas que representam | Geografia. Essa interpretacio pode ser feita por
as sucessivas relagdes localizadas entre homem | meio de observagéo local, fotos, mapas, fotografias
e natureza. O espago sdo essas formas maisa | aéreas ou imagens de satélites, como veremos no
vida que as anima. | Capitulo 4.

Fonte: Livro Fronteiras da Globalizagéo, 20164, p. 13.

Hé ainda alguns tdpicos interessantes que abordam a relacdo entre o0 espaco, a paisagem
e 0 tempo (requisito muito enfatizado na BNCC) e o meio técnico-cientifico-informacional, que
aproxima os estudantes do meio mais académico.

Ja o territorio aparece no capitulo 19, intitulado o estado-nacao: fronteiras, territdrio e
territorialidade. Essa categoria é definida como uma area do espaco geografico delimitada por
um determinado tipo de governo, cultura, sistema econdmico e outros agentes. Em sintese, de
acordo com o livro, o territorio € uma area delimitada por alguma relacéo de poder estabelecida
dentro de certas fronteiras, as quais limitam o alcance dessas relagdes de poder. O livro explica
que h& uma nitida relagdo entre as paisagens, os lugares e os territorios, ambos inseridos no
espaco. Todavia, ndo ha exemplos ou imagens que relacionem o territorio com o0s espagos de
vivéncias dos alunos.

No demais, essas categorias ndo aparecem de maneira tdo nitida no decorrer do livro,
embora seja possivel percebé-las nos demais contetidos. Em sintese, esse livro apresenta bons
conteudos relacionados as categorias geograficas, preocupando-se, inclusive, em conceitua-las

e deixa-las mais proximas da realidade dos alunos. Embora os textos sejam pequenos, s&o
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compreensiveis e apresentam as informag6es necessarias para um bom entendimento sobre as
categorias geogréficas. Nossa Unica ressalva é a auséncia da regido, que, a0 menos a NOSSO Ver,
ndo é considerada uma categoria dentro da abordagem apresentada nesse livro. Vejamos se tal
situacdo se modifica nos proximos dois livros desta etapa de ensino.

22 serie: 0 espaco, o territdrio e a regido estdo muito presentes nesse livro, o que pode
ser percebido através dos contetudos abordados, como: organizacdo do espago globalizado;
mundo bipolar; blocos econdmicos; divisdes regionais continentais (Africa Subsaariana,
Ameérica Latina, etc.). As categorias geograficas, embora ndo aparecam de maneira tdo

explicativa e nitida, estdo presentes em todo o decorrer do livro.

IMAGEM 25 - Parte do sumario do livro da 22 série do Ensino

Médio.

\PITLLO3
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A multipolaridade e o conflito Norte-Sul
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A Guerra Fria ¢ o mundo bipolar 22
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Capitalismo x socialismo 23 i ad inbia &
O conflito Leste-Oeste: a ordem geopditica
pbs-guerra 27 Um mundo globalizado, mas muito desigual 65
O fim da Guerra Fria 30 Didlagos - Racisma: Africado Sul e Brasil 70
Refletindo sabme o conteido 30 Refletindo sabre o nteddo n
3 o TWO
1 Desigusdades no mundo nko desenvolvido 73
§ Deterceiro mundo a mundoem
g desenvolvimento 3
Z: Diversidade dos paises ndo desenvolvidos 75
) ; Probh do donko & id 77
i Refletindo sobre o mnteddo 80
i
£ CAMTWLOS
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Duas regides ndo desemvol vidas 8
32 = Africa subsaariana ]

Fonte: Livro

Fronteiras da Globalizacg&o,

2016b, p. 6 € 8.
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Ao afirmarmos que as categorias geogréaficas ndo estdo presentes de maneira tdo nitida
nesse 2° livro, ndo queremos dizer que isso seja um problema, pelo contrério, espera-se que 0s
alunos ja sejam capazes de enxergar e articular sozinhos as categorias geograficas em uma
escala mundial, sem que haja a necessidade de realizar apontamentos ou de chamar a atencéo
para determinadas categorias. Tal exercicio seria enfadonho e desnecessario.

Em relacdo aos espacos de vivéncias, ndo ha mencoes claras sobre eles, nem exemplos
Ou imagens, 0 que, a nosso Vver, revela duas possibilidades: 1%) que os autores do livro esperam
que ja haja um certo grau de amadurecimento por parte dos alunos, de modo que 0s mesmos
sejam capazes de realizar essa articulacdo de forma independente; ou 2%) que realmente né&o
houve preocupagé@o em criar esses pontos de ligacéo entre os espacos local e global. Todavia,
isso deixa margem para que os professores realizem esse exercicio de forma mais pessoal, de
acordo com os espacos de vivéncias dos seus alunos.

3°ano: no terceiro livro, o territério aparece como protagonista em todos os conteudos,
tendo em vista que os mesmos séo voltados totalmente ao territorio brasileiro, como: aspectos
gerais do territorio brasileiro; formacdo do territorio brasileiro; ocupacdo do territdrio
brasileiro; etc.). Isso ndo significa que as demais categorias estdo ausentes, apenas que 0

territdrio aparece de maneira mais nitida, tendo em vista os contetudos abordados.
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Em decorréncia de temas mais voltados para o espaco nacional, ha uma facilidade maior

em se abordar o0s espagos de vivéncias dos alunos, tendo em vista que muitas vezes a regido

Norte e 0 Acre aparecem de maneira clara em mapas, textos e imagens. (Imagem 27).



IMAGEM 27 - Trecho do livro do 3° ano onde ha uma clara mencéo ao estado do Acre.
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Concluindo, a colecdo Fronteiras da Globalizacdo apresenta uma boa estrutura em

relacdo as categorias geograficas. Embora elas sejam trabalhadas de maneira mais aprofundada

no livro da 12 seérie, com conceituagdes e relagdes com os espagos de vivéncias, todas estdo

presentes também nos demais livros, embora de maneira menos explicita. Um dos pontos altos

desse livro é abordar as categorias de maneira mais complexa e ampla, variando a escala de

estudos entre o local e o global. H4 também uma clara referéncia a grandes gedgrafos do meio

académico brasileiro e internacional, como Milton Santos, Jackes Levy, entre outros. Esse tipo

de abordagem aproxima a escola e a universidade, preparando os alunos para a etapa da

graduacéo.
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A Unica ressalva é a regido, que infelizmente é abordada como um instrumento de

andlises e ndo como uma categoria, pois diferente das demais, a regido ndo aparece de forma

destacada e nem ha uma preocupacao em conceitua-la como ocorreu com as demais. 1sso ocorre

também na colegdo Arariba Mais Geografia, analisada anteriormente.

Algumas breves consideracdes sobre o capitulo 3

Feita toda essa anélise, é possivel concluir que os espacos de vivéncias dos alunos sao

levados em consideracdo pelos professores de Geografia durante suas praticas docentes ao

abordarem as categorias geograficas, e muitos sdo os pontos que levam a esse entendimento.

a)

b)

Os professores afirmaram que as categorias geograficas sao abordadas néo apenas
nos momentos de conceituacdo, que geralmente se ddo no inicio do 6° ano e da 12
série do Ensino Médio, mas também no decorrer de temas e contetidos diversos
da Geografia. Isso mostra que boa parte dos professores entrevistados se preocupa
ndo apenas em conceituar, mas também em fazer com que seus alunos
compreendam e consigam relacionar as categorias geograficas com assuntos
cotidianos.

Ao afirmarem que utilizam exemplos do cotidiano e que os alunos também
realizam tais apontamentos durante as aulas, compreendemos que 0s espagos de
vivéncias dos discentes estdo sendo levados em consideracdo durante as aulas de
Geografia, e isso demonstra que ha uma preocupacdo por parte dos professores
em fazer com que os alunos compreendam as categorias geograficas (bem como

outros temas) sob a perspectiva do lugar.

Os livros didaticos, infelizmente, acabaram sendo apontados como um verdadeiro

condutor de aulas para os professores, servindo inclusive de base para 0s contetdos ministrados.

Ao analisa-los, percebemos que tanto as categorias geograficas quanto os espacos de vivéncias

aparecem de maneira interligadas, mas mesmo assim, é necessaria a intervencgéo dos professores

para trazer esses pontos para a realidade local dos alunos, o que muitos afirmam que realizam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda essa pesquisa, tivemos como objetivo principal investigar a forma como
as categorias geograficas sdo trabalhadas pelos professores de Geografia em sala de aula a
maneira como 0s espacos de vivéncias dos alunos sdo considerados neste processo. Para
chegarmos a esse resultado, optamos por analisar, inicialmente, os documentos norteadores da
educacdo e so entdo partirmos para o professor e suas praticas.

Em relacdo aos documentos norteadores, ficou claro que hd uma grande discrepancia
entre os Pardmetros Curriculares Nacionais, jA& em desuso, e a Base Nacional Comum
Curricular, que é o principal norteador da educacdo atualmente. Tal discrepancia se da nas
categorias geograficas. Enquanto no primeiro, as mesmas sao abordadas como o que de fato
sdo, objetos da Geografia, na BNCC, embora aparecam com essa roupagem, ndo possuem o
Mesmo peso que No Seu antecessor.

Nos PCN’s as categorias geograficas norteavam todos conteudos propostos para a
Geografia. Havia em muitos casos, inclusive, uma preocupacdo em evidenciar onde
determinadas categorias geograficas se encaixavam e a maneira como as mesmas direcionavam
as tematicas. O mesmo ndo ocorre na Base. Embora tenhamos a presenca das categorias
geograficas, elas aparecem de maneira mais “timida” e com um teor de complemento aos
conteidos, e ndo como um objeto.

Esses fatores acabam se refletindo nos Curriculos de Referéncia Unico do Acre. Vimos
gue no Curriculo do Ensino Fundamental - anos finais, as categorias geograficas aparecem com
bastante protagonismo, e isso se deve ao fato de esse documento ter tido uma forte influéncia
dos PCN’s, mesmo estes estando em desuso. De acordo com alguns elaboradores (inclusive o
responsavel pela disciplina de Geografia), isso se deve ao fato de o antigo curriculo, baseado
inteiramente nos PCN’s, ter sido apenas repaginado e atualizado de acordo com a BNCC. Néo
se tratou de um curriculo construido do zero, pois, de acordo com eles, tratava-se de um material
muito rico e com o qual as escolas ja estavam familiarizadas. A orientacdo recebida por eles,
portanto, foi de apenas “repaginar” o antigo documento e acrescentar as novas diretrizes e
orientaces da BNCC, retirando somente o0 que ndo era possivel se encaixar de acordo com ela.

Fica nitido que as categorias geograficas sdo tratadas com muita importancia pelo
Curriculo do Ensino Fundamental — anos finais pelo fato de terem herdado essas caracteristicas
dos PCN’s. O mesmo ndo aconteceu com o Curriculo do Ensino Médio, que, conforme vimos,

possui um carater confuso e no qual as categorias geograficas quase ndo aparecem.
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Os espacos de vivéncias dos alunos também sdo levados em pouca consideragdo por
ambos os documentos, muito embora nos PCN’s e o Curriculo de Referéncia do Unico do Acre
— anos finais, cheguem a mencionar, de maneira rapida, alguns pontos que envolvam tais
espacos.

No ultimo capitulo dessa dissertacdo nos dedicamos a analisar especificamente se e
como os docentes, ao trabalharem com as categorias geogréficas, levam em consideracdo 0s
espacos de vivéncias de seus alunos. Vimos que 100% dos entrevistados afirmaram que as
categorias geograficas sdo abordadas tanto de maneira conceitual (0 que é um exercicio
importante, embora ndo devamos nos restringir apenas a ele) quanto em temas e contetdos
diversos da Geografia. Isso mostra que os professores entrevistados tém a preocupacéo de levar
seus alunos a relacionarem as categorias geograficas com suas realidades. Esse é o pleno
exercicio do raciocinio geografico.

Como explicar, entdo, alunos que adentram a graduagdo, em especial nos cursos de
Geografia, e apresentam dificuldade em compreender o que de fato sdo as categorias
geograficas e a forma como as mesmas estdo imersas no nosso cotidiano? Felizmente, tais casos
(e afirmamos isso com base em conversas informais e paralelas com alguns colegas professores
de Geografia e até mesmo por experiéncia propria) ndo representam a maioria, mas se
restringem a um grupo, o que podemos concluir que tém esse déficit por conta da falta de
relacdo entre os contetdos estudados com seus préprios espagos de vivéncia.

Tal exercicio precisa ser trabalhado desde que os alunos comecam a frequentar a escola.
Se durante esse processo eles ndo sdo habituados a criar relagfes entre as diferentes escalas
geogréficas (local, regional, nacional, mundial), terdo dificuldade ndo apenas em compreender
as categorias geograficas, como diversos outros contetdos, inclusive de outras disciplinas.

Vale ressaltar, no entanto, que analisamos apenas o ponto de vista dos professores, € a
partir deles é que chegamos a esses resultados. Se tivesse sido possivel analisar os pontos de
vistas dos alunos, de modo confrontar ideias e falas, talvez esses dados convergissem.

Quantos aos livros didaticos, vimos que muitos professores afirmaram que utilizam o
utilizam com muita frequéncia, o que nos fez concluir que muitos fazem dele um recurso de
embasamento de suas aulas e ndo um apoio, como deveria ser. Tendo isso em mente, realizamos
uma analise sobre as duas cole¢Ges mais utilizadas pelos professores entrevistados: Arariba

Mais Geografia (Ensino Fundamental) e Fronteiras da Globaliza¢éo (Ensino Médio).
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Ao analisa-los, percebemos que tanto as categorias geogréaficas quanto os espagos de
vivéncias aparecem de maneira interligadas, embora de maneira pouco aprofundada, o que, a
nosso ver, é algo positivo, pois faz com que, tanto professores quanto alunos necessitem

recorrer a outras fontes e, com isso, enriquecam o processo de ensino-aprendizagem.
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1. QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES VIA FORMULARIO
GOOGLE.

O ENSINO DOS CATEGORIAS GEOQRAFICAS A PARTIR DOS
ESPACOS DE VIVENCIAS

Secdo 1: Termo de consentimento
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

SaudacOes. Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de mestrado em
Geografia que tem como titulo O ENSINO DOS CATEGORIAS GEOGRAFICAS A
PARTIR DOS ESPACOS DE VIVENCIA. O objetivo desse trabalho é investigar a forma
como as categorias geograficas sdo trabalhadas pelo professor de Geografia do Ensino Bésico,
bem como os espacos de vivéncia dos alunos sdo considerados nesse processo. Esse documento
possui todas as informagGes necessarias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua
colaboracédo é de suma importancia, mas decisdo de participar deve ser apenas sua, por isso,
leia atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em
participar ou quiser desistir em algum momento, isso ndo lhe causara nenhum prejuizo. Se vocé
concordar em fazer parte desse estudo, basta marcar a op¢ao correspondente. Para participar
dessa pesquisa, voceé tera que responder a um guestionario contendo algumas perguntas sobre a
sua atuacdo docente. Todos 0s procedimentos para a garantia de confidencialidade aos
participantes serdo observados, procurando evitar o detalhamento de informac@es que possam
Ihe comprometer. N&o serdo solicitados dados de identificacdo nesse questionario. Procuramos
unicamente identificar o modo como o professor de Geografia trabalha as categorias basilares
(espaco, territorio, regido, paisagem e lugar) em sala de aula, tendo em vista que 0s mesmos
sdo de suma importancia para a formacdo do estudante. Para a além disso, buscamos
compreender como 0s espacgos de vivéncia sdo abordados durante as aulas de Geografia.
Portanto, se diante dessas informacGes vocé considera que esta suficientemente informado (a)
a respeito da pesquisa que estamos realizando, e concorda de livre e espontinea vontade em
participar como colaborador da pesquisa, basta confirmar. Caso vocé possua davidas, ou se, de
alguma forma, se sentiu prejudicado pela sua participacdo pela sua participagdo nesse estudo,
entre em contato a qualquer momento com o pesquisador, lago Sales de Paula, através do
telefone (68) 98426-2671 ou via E-mail: iago.ufac@gmail.com.

DIANTE DESSAS EXPLICACOES VOCE CONSIDERA ESTAR
SUFICIENTEMENTE INFORMADO (A) A RESPEITO DA PESQUISA QUE SERA
REALIZADA E CONCORDA DE LIVRE E ESPONTANEA VONTADE EM
PARTICIPAR COMO COLABORADOR?

() Sim (o professor é direcionado automaticamente para a segunda secdo, contendo as
perguntas).

() N&o (o professor é direcionado automaticamente para a terceira secdo, contendo 0s
agradecimentos).

Secdo 2: Questionario para os professores que atuam na area da Geografia

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem como objetivo analisar a
forma como as categorias geogréaficas basilares (espago geogréfico, territorio, regido, paisagem
e lugar) séo trabalhadas pelos professores de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, bem como investigar a forma como o espaco de vivéncia (também
alcunhado de lugar) do aluno é levado em consideragcdo durante o processo de ensino
aprendizagem.
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QUAL A SUA FORMAQAO SUPERIOR?
) Geografia Licenciatura
) Geografia Bacharelado
) Possuo outra formagéo:

1.
(
(
(

2. QUAL A SUA FORMACAO ACADEMICA?
( ) Graduacéo

( ) Especializacéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Outro

3. AQUANTO TEMPO VOCE LECIONA AULAS DE GEOGRAFIA?
( ) A menos de 1 ano

( ) Entre 1 e 5 anos

( ) Entre 5 e 10 anos

( ) A mais de 10 anos

4. QUAL A SUA CARGA HORARIA SEMANAL DE TRABALHO COMO
PROFESSOR DE GEOGRAFIA? 04. QUAL A SUA CARGA HORARIA SEMANAL DE
TRABALHO COMO PROFESSOR DE GEOGRAFIA?

( ) 20 horas semanais

( ) 30 horas semanais

( ) 40 horas semanais

( ) Outro

5. VOCE POSSUlI VINCULO EMPREGATICIO COMO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA NA REDE:

( ) Publica

( ) Privada

( ) Ambas

6. VOCE LECIONA AULAS DE GEOGRAFIA EM QUAL ETAPA?
( ) Ensino Fundamental (anos finais)

( ) Ensino Médio

( ) Ambos

7. OS SEUS ALUNOS MOSTRAM INTERESSE PELA DISCIPLINA DE
GEOGRAFIA?

() Sim

( ) Néo

() As vezes

( ) Outro

8. COM QUE FREQUENCIAVOCE UTILIZA O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA
EM SUAS AULAS?

( ) Com muita frequéncia

( ) Com pouca frequéncia

( ) Néo utilizo o livro didatico
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( ) Sim, mas ndo enviaram a colecao escolhida
( ) Néo estava na escola quando realizaram a escolha do livro didatico
( ) Outro

10. QUAL A COLECAO DE LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIAUTILIZADO EM
SUA ESCOLA?

11. QUAL A SUA OPINIAO SOBRE A COLECAO DE LIVROS UTILIZADA EM SUA
ESCOLA?

12. VOCE CONSIDERA QUE O LIVRO DIDATICO UTILIZADO EM SUA ESCOLA
ESTA DE ACORDO COM A REALIDADE DOS SEUS ALUNOS?

() Sim

( ) Nao

( ) Em parte

( ) Outro

13. VOCE ADAPTA OS CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO COM A REALIDADE
DOS SEUS ALUNOS, DA SUA ESCOLA, DA SUA CIDADE E/OU DO SEU ESTADO?
( ) Sim, pois o livro didatico ndo proporciona isso

( ) N&o, pois o livro didatico j& proporciona isso

( ) Faco a adaptacao de apenas alguns conteidos

( ) Outros

14. COM QUE FREQUENCIA VOCE CONSEGUE REALIZAR ATIVIDADES DE
CAMPO COM SEUS ALUNOS?

( ) Com muita frequéncia

( ) Com pouca frequéncia

( ) Eu nunca realizo atividades de campo

15. CASO TENHA MARCADO NA QUESTAO ANTERIOR QUE REALIZA
ATIVIDADES DE CAMPO COM POUCA FREQUENCIA, OU NUNCA REALIZA,
EXPLIQUE O PORQUE.

16. QUAIS RECURSOS VOCE MAIS UTILIZA EM SUAS AULAS? (PODE SER
MARCADA MAIS DE UMA OPCAO).

( ) Livro didatico

( ) Slides

( ) Cartazes

( ) Videos

( ) Atividades em grupo

( ) Atividades de campo

( ) Outros
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17. OS CONTEUDOS TRABALHADOS EM SALA DE AULA COSTUMAM GERAR
DEBATES E DISCUSSOES POR PARTE DOS SEUS ALUNOS?

() Sim

( ) Néo

( ) Sim, mas com pouca frequéncia

( ) Outro

18. ASSUNTOS COTIDIANOS RELACIONADOS A SUA CIDADE OU AO SEU
ESTADO COSTUMAM SER DISCUTIDOS EM SALA DE AULA?

()Sim

( ) Nao

( ) Sim, mas com pouca frequéncia

( ) Outro

19. OS ALUNOS APRESENTAM QUESTOES DO SEU COTIDIANO DURANTE AS
AULAS?

( ) Sim, com bastante frequéncia

( ) Sim, mas com pouca frequéncia

( ) Meus alunos nunca apresentam questdes cotidianas durante as aulas

( ) Outro

20. NA SUA OPINIAO, RELACIONAR OS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA
TRABALHADOS EM SALA DE AULA COM OS ESPACOS DE VIVENCIA DOS
ALUNOS E:

( ) Fécil de realizar

( ) Dificil de realizar

21. NAS SUAS TURMAS DE AULA VOCE TRABALHA CONTEUDOS
RELACIONADOS AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS?

() Sim
( ) Néo
( ) Outro

22. CASO TENHA MARCADO SIM NA RESPOSTA ANTERIOR, EM QUAIS
CONTEUDOS VOCE MAIS TRABALHA COM OS CATEGORIAS GEOGRAFICAS?

23. VOCE CONSIDERA QUE SEUS ALUNOS COMPREENDEM OS CATEGORIAS
BASILARES DA GEOGRAFIA (ESPACO GEOGRAFICO, REGIAO, TERRITORIO,
PAISAGEM E LUGAR) A PARTIR DAS SUAS AULAS?

() Sim

( ) Néo

( ) Em parte

( ) Outro
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24. COMO VOCE AVALIA SE SEUS ALUNOS CONSEGUEM RELACIONAR OS
SEUS ESPACOS DE VIVENCIA COM OS CONTEUDOS GEOGRAFICOS? (PODE
SER MARCADA MAIS DE UMA QUESTAO).

( ) Através de perguntas diretas

( ) Através de perguntas contextualizadas

( ) Através de atividades escritas

( ) Através de debates

( ) Outro

25. SUA FORMACAO INICIAL OU CONTINUADA CONTRIBUIU PARA QUE VOCE
PUDESSE COMPREENDER AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS?

() Sim

( ) Néo

( ) Pouco contribuiu para a minha compreensao sobre as categorias geograficas

26. DE QUE OUTRAS FORMAS VQCE OBTEVE UMA MAIOR CpMPREENSAO
SOBRE AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS? (CASO SUA FORMACAO INICIAL OU
CONTINUADA NAO TENHA POSSIBILITADO ISSO).

27. DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO COVID-19, VOCE MINISTROU
AULAS DE GEOGRAFIA DE MANEIRA REMOTA?

()Sim

( ) Nao

28. CASO VOCE TENHA MARCADO SIM NA QUESTAO ANTERIOR, FOI
POSSIVEL ABORDAR OS CATEGORIAS GEOGRAFICAS DURANTE AS AULAS
REMOTAS?

() Sim

( ) Néo

( ) Sim, mas de maneira insuficiente

29. VOCE PARTICIPOU DE DISCUSSOES SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)?

() Sim

( ) Néo

30. VOCE IDENTIFICOU NA BNCC ABORDAGENS SOBRE AS CATEGORIAS
GEOGRAFICAS?

() Sim

( ) Nao

( ) Outros

31. PELO SEU TEMPO DE TRABALHO COMO PROFESSOR/A DE GEOGRAFIA,
VOCE ACOMPANHOU A ORGANIZACAO DO CURRICULO BASEADA NOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN’S)?

() Sim

( ) Néo
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32. CASO SUA RESPOSTA ANTERIOR TENHA SIDO SIM, VOCE IDENTIFICA
MUDANCAS ENTRE OS PCN’S E A BNCC NO QUE DIZ RESPEITO A DISCIPLINA
DE GEOGRAFIA? ESPECIFIQUE.

33. VOCE PARTICIPOU DE DISCUSSOES A RESPEITO DO "CURRICULO DE
REFERENCIA UNICA DO ESTADO DO ACRE"?

()Sim

( ) Néo

34.VOCE IDENTIFICOU NO ""CURRICULO DE REFERENCIA UNICA DO ESTADO
DO ACRE" ABORDAGENS SOBRE AS CATEGORIAS GEOGRAFICAS?
ESPECIFIQUE.

Secdo 3: agradecemos imensamente sua colaboracdo. Caso queira, acrescente aqui algum ponto
que considera importante e que ndo foi abordado no questionario. Agradecemos imensamente
sua colaboracao nessa pesquisa, € esperamos de verdade que ela contribua com nosso trabalho
em sala de aula.
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SUMARIOS DOS LIVROS DIDATICOS
ARARIBA MAIS E FRONTEIRAS DA
GLOBALIZACAO



CAPITULD 1 — Paisagem,
espago e lugar
ELEMEMTOS Dif PAISAGEM

Em pritica - Os planos das paisagans
AS TRAMSFORMADDES DA PAISAGEM

Impactos das iIntenvang Ses humanas
A5 palsagens naturass preservadas

Mundo am escalas - Poluigio dos nos &
Mares por merclng
O ESPAICO GEOGRAFICD
O LUGAR

Lugar, idertidada a cultum
Lugar @ cultura - & arte @ o trabalho
ras mangens do rio 5o Francisoo
Arividades

CAPITULD 2 — O trabalho e
a transformacao do espage geografico
Integrar conhacimantes: Gacgafiae
Histdria - Os primainos powos gue habitaram
o itoral de Santa Catarina
O TRABALHO, AS ATIVIDADES ECONCOMICAS
EASPAISAGENS

A atreicdadas econdemicas

Atividades
Sar mo mundo - Usinas hidrelétricas @ 2=
trarsformagbes na pasagem

CAPITULO 3 — Orientagao e localizagao
no espago geograficoo
A ORIENTACAD PELD SOL
Arosa dos venbos
A ORIENTACAD PELA BUSSOLA
INSTRUMENTIOS DE CRENTACAD
LOCALIFACAD MO ESPADD CEOGRARICD
A latitude 2 a longituda
&= coordenadas geograficas
REPRESENTACOES DO ESPADD GECGRAFICD
ESCALA

Integrar conhacimantos:
Gaografia @ Matemidtica - Escala
Avividades
Cruais 5230 05 aspectos positivos a

rnagativos das agbas humanas na trrsformagdo
das paisagens, em diferentes tempas?
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2. SUMARIO DO LIVRO ARARIBA MAIS GEOGRAFIA_6° ANO

CAPITULOD 4 — Caracteristicas
gerals do planeta Terra
05 MCVIMENTOS Doh TERRA

A rotagio

A transiagio

AS TOMAS TERMICAS

A5 ESTACOES DO AND

05 FUSOS HORARIOS

O TEMPO GECUOGHID E AFCRMACAD
DA TERRA

Intagrar conhacimantos Gacorafa a
Ciéncias - Fossars provam gua o Sartdo
ja foi coeana

& ESTRUTLURA INTERMA

OO0 PLAMETA TERRA

Atividadaes

CAPITULD 5 — A deriva continental
e as placas tectonicas

COMO SE FORMARAM OF CONTIMENTES
Oty TERRA

A5 PLACAS TECTOMICAS EM MOWVIMENTO

A formacido das montanhas @
& enparsio dos ooeancs

Em pritica - O bloco-diagrama
OWVULCAMISMC
Intagrar conhacimantos Gacorafia
a Histdria - Emcostas do vulcio Vesdvio
05 TERREMOTOS

O tsunomis

Os taremolos @ a sociedado
Atividades
Sar no mundo - Cidadas sustentaveis
a o5 desastras naturais

UNIDADE N — O PLAMETA TERRA
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05 CONTINENTES, ASILHAS E O5
QOCEANOS

CAPITULO & — As diferentes esferas
da Terra e a agao dos seres humanos
A LTOSEERA

A ATHOEFERA
A gstrutura da atmosfera

& HIDROSFERA,

A BICSFERA
Ax resenas da biosiora

Imtegrar conhecimantos:
Geografia @ Clinoas - A conservacio
& 0 extrativismo na Chapada Limpa

Atividades

CAPITULD 7 — Continentes e ilhas
A AMERICA,
AAFRICA
A BURCES
AdsLa
A DCEAMLA
A ANTARTIDA
ASILHASE 05 ARQUIPELAGOS
s continantzis @ lhas ocelnicas

Atividades

CAPTULD 8 — Oceanos e mares
OS5 OCEAMNDE
o5 MARES

US0SE DOE OCEAMDS E MARES
Clutros usos
Exploragio a riscos ambilentals
Atividades
Para reflatir - Juais sio as consequéncias
das mudancas climaticas nos
mMargs @ ooaanos?

UNIDADE Ill - AS ESFERAS DA TERRA,

T2

da @ d8 & ®
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B4
BZ
B
B7
BB
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UNIDADE IV = RELEVO
E HIDROGRAFIA

CAPITULD @ — O relevo terrestre

MONTAMHAS
Adierenca antra alttude @ aftuam

PLAMALTOS

PLAMICIES

DEPRESSOES

Em pratica - Parfis topograficos

TRAMSFORMATAD DO RELEWD -

AGEMTES INTERMOE

TRAMSFORMATAD DO RELEWD -

AGEMTES EXTERMICS
Aansdo

¥ RELEVD E A5 ADOES ANTROPICAS

Lugar @ cultura - s fakisias @ as garrafas
da areia do Caard

Agividades

CAPITULD 10 — A agua e a hidrografia
05 RO

Curso a volume de dgus das rics
Rioes de plarzito e rios da planice

A5 ACLIAS SUSTERRAMEAS

05 LAGDS

AS GELEIRAS

CISPOMIBILIDADE OE AcUa DOCE

O OOMEUMD DS RECURSOS HIDRICOS
Adqua de uso domestion
Adqua na agropecuaria
Adqua na indistria
Recursas hidricos nos espagos
nxal @ urbano
OS5 R0SEASREGIOES
HIDROGRARCAS DO BRASIL
Caractaristicas das regites hidmograficas
OS5 PRINCIPAIS USDS DA AGLMA
COSRIOE MO BRASIL

Em pratica - Maquates de argia
Atividades

Sar o munde - 0 uso dos recursos hidricos
& 2= populagbes afatadas por barragars
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132
133
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UNIDADEV - CLIMAEVEGETACAD 134 UNIDADE VI- 05 ESPACOS

} N RURAL E URBANO 162
CAPITULD 11 - O tempo atmosferico i
e odima 136 CAPITULD 13 - O espago rural
€ SUuas palsagens 164
A5 MASEAS DE AR 137
DIFEREMTES PAISAGENE RURAIS 185
A PREVISAD DO TEMPO 138
& MODERMIZACAD D AGRICULTURA 184
Lugar @ cultura - & ciéncia dos profatas Aovolugao gandtica 167
da chuva 3% Clottos da moderntzacio 167
O OLMA 0 UsSD DO S0LD MA AGRICULTURA 168
A formagio do chima 141 Aotacioda termas 168
Em pritica - 0 cemograma 142 Tarmaceamanto 168
RRIGACAD M AGRICULTURA 187
05 CLIMAS DA TERRA 144
Chima Equatoe 144 PROBLEMAS AMBIEMTAIS MO CAMPO 170
:I " i s DesTatamanito 170
i, Troples . Adsgradaco dos salos 170
Chma Subtropical M5 doios g quaimada 7
Chma T-:rnnr.f:ln 145 Fortirantes quimicos @ agrotascos 172
Chma Mediteraneg 144 mpectos amibkentais resultantes
{brma Semitisido 146  dairigacio 173
Chrma Desértico 146  Mundo am escalas - Mudangas chmaticas
Chma Frio 147  aaproducio de ostras no Quilombo
Chrna Podar 147 deMandim 174
Cbrma Fric da Montanha 147 Atividades 174
Anividades 146

CAPITULD 14 — O espago urbano

L - € SUuas palsagens 178

CAPITULD1Z - As vegetagoes da Terra 150
U PLAMNETA URBAMNO 173

05 TIPOS DE VEGETACAD 151
Flarest 151 FERESCIMENTO DAS ADADES 173
Vooetagso Maditesrinaa 152  DIVEREIDADE DA PARAGEM UREANA 180
Savaras 153 OS5 PRINOPAIS PROSLEMAS URBAMOS 181
Pradarias 153 Moradlas peecanas 1E1
Estopes 153 Tmansporte urkano 1E1
Vegetacso da Desarto 154 Ihas da calor 162
Vogotacio da Mttude 154 Poluicio atmosférica, sonom e visual 162
Tundra 154 Lo urbano 162
o ) Agua o esgoin 163

Em pratica - Parfil da vegetacio 155
Atividades 184

O LS00 E A COMSERVETAD
DAE VEGETALDES 156

Integrar conhacimantes: Gaogafia e Génoas -
O remadios naturais o 2 sustantabilidada
&M resarva axtrativista da Florasta Amazfnica

Atividades

PR M DA AR AR AL

Para raflatir - & paisagam da Caatinga:
chma, wvegatacin, solo e relawo sa
inter-ralacionam?




UNIDADE VIl - EXTRATIVISMO
E AGROPECUARIA

CAPITULO 15 — Recursos naturais
e atividades economicas

OS5 RECURSOS NATURAIS

RECURSOS NATURAIS E SETORES

DA ECONOMIA

RECURSOS NATURAIS EFONTES
DE ENERGIA

As fontes de anerga alternativas
Em pritica - Grafico de satores
QEXTRATIVIEMO

O axtrativismo animal

O axtrativisno rincsal

O axtrativismo vegatal
Mundo am escalas - Az consaquancas da
industralizacio do agai para o axtratvsmo
Atividades

CAPITULO 16 — A agricultura
e apecuana
CONDICOES NATURAIS NECESSARIAS PARA
© DESENVOLVIMENTO DA AGRICULTURA
PRODUCAO AGRICOLA

Agriouue famdllar

Agricuitisa comercial

Agriastusa orginica
PRODUTOS AGRICOLAS NO BRASIL
PECUARIA

Sistormas de produgdo pecudna

A pecuarts no Bras|
Atividades

Ser no mundo - Agricutura na cidada:
as hortas urbanas
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UNIDADE Vil - INDUSTRIA, COMERCIO

E PRESTACAO DE SERVICOS

CAPITULO 17 - O artesanato,
a manufatura e a industria

O ARTESANATO

AMANUFATURA
Lugar e cultura - Az panalas da
barro da Vitera

A INDUSTRIA E AS REVOLUGOES
INDUSTRIAIS
Primaira Ravolugso Industrial
Segunda Ravolugio Industral
Tarceira Ravolugio industral
T®OS DE INDUSTRIA
Afoema de producao
U=a de matara-prima @ energla
Q= bans de produgio, de capitaie

de consumo
As Inddstrias tradiconals ¢ de alta tecnologa

Mundo em escalas - Para onda vai
o ixo aletroreco?

Atividades

CAPITULO 18 - O comércio e
a prestacgao de servigos
© COMERCIO
Coméroos varcista @ atacadista
A PRESTAGCAQ DE SERVICOS
Q cresamento da prestacio de sarvigos
Atorcakizacao
O TUREMO
O cresamento do sator turistico
Em pratica - Interpratacdo da imagens
da satalita
Atividades
Para reflatir - Como idantificar caracteristicas
da pasagens transiormadas?

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

212

214
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222
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224
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227
228

229
229

231
232




3. SUMARIO DO LIVRO ARARIBA MAIS GEOGRAFIA_7° ANO

UNIDADE | - O TERRITORIO
BRASILEIRO

CAPITULO 1 - A localizagao geografica
brasileira e as paisagens
ONDE O BRASIL SE LOCALIZA
Qs hemisfénios
As ronas termicas
EXTENSAQ LATITUDINAL E LONGITUDINAL
AS LATITUDES E AS PAISAGENS
AS LONGITUDES E OS HORARIOS
Em pratica - As zonas térmicas,
o dima e o tempo atmosférico

Atividades

CAPITULO 2 - Caracteristicas
do temitorio brasileiro
AS PRINCIPAIS UNIDADES DE RELEVO
Planices
Depressbes
Planaltos
05 RIOS BRASILEIROS
0OS CLIMAS DO BRASIL
Clima aguatonal
Clima tropical
Clima tropical semiarido
Clima tropical litocdneo
Clima tropical de altitude
Clima subtropical
TIPOS DE VEGETACAQ DO BRASIL
Floresta Amazdnica
Mata Atlintica
Mata do= Pinhais
Cerrado
Caatnga
Carmpos
Complexo do Pantanal
Vegetagio litordnea
Lugar e cultura - A dindmica da natwreza e o
tempo no Pantanal Mato-Grossense
BRASIL: VEGETACAD ORIGINAL E AREA
ANTROPZADA
impactos a0 meio ambisnte

Atividades
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CAPITULO 2 — Meio ambiente,
sustentabilidade e fontes de energia k)

MEGADNERSIDADE 33

A POLITICA E A LEGISLACAO AMBIENTAL NO

BRASIL 39
Az Unidades de Conservagio 39

Mundo em escalas - Impactos amblentais

da producao de carne bovina 4

RECURSOS ESTRATEGICOS 42
Hidrelatricidade 42
Combustiveis fozseis 44
Energia nuclear 46
Fontes atemativas 44

Atividades 4B

Serno mundo - Valorizagdo do lugar

por melo dos saberes dos habitantes 50

CAPITULO 4 - Formagaoe
regionalizacao do territorio brasileiro 52

FORMACAO DO TERRITORIO 53
Expansio terntornal 53
Exploragio econémica do tarntdrio 54

REGIONALZACAD 55
Regionalizagio brasieira oficial 56
Az regionalizagoes do IBGE 57
Os complexos regicnais 57

POLITICAS REGIONAIS NO BRASIL &0

Atividades 61

Para refletir - Os melos de comunicagao
veiculam Imagens esteraeotipadas do
semiando nordestinc? 62

149




UNIDADE Il - POPULACAD
ERASILEIRA

CAPITULO 5 — Aspectos demograficos

& 5oCials
DENSIDADE DEMOGRAFICA
MATALIDADE EMORTALIDADE
Crescimento populacional em queda
Em pratica - Mapas de taxas de fecundidade
& muortaldade infantil no Brasil
A PIRAMIDE ETARIA BRASILEIRA
AMALISE SOCIOECONOMICA
DA POPLULACED
FiB per copito = concentracio de renda
& pobreza mo B
Educacio
Longevidade
indice de Desermohimants Humans (IO0H)

Lugar e cultura - O= idosos a
as fradighies cufturals

Atividades

CAPITULD & — A heterogeneidade
da populagao brasilera
POMOS INDIGEMAS

Freservando 2 cultura indigena
POV AFRICANCS
05 IMIGRAMTES
Integrar conhecimentos: Ceagrafia e Histarla -
Flumos die africancs esoavizados para o Brasll
MIGRAZOES EXTERNAS NO BRASIL

MIGRACOES INTERMAS
Entre 1940 = 1990
O 1790 acs dias atuais

Atividades

CAPITULD 7 — Populagan e trabalho
O DESEMPRECD E A BCOMNCIMLA IMFORMAL

TRABALHC IMFANTIL: LIMA VIOLACAD DO
ESTATUTO DA CRIAMCA EDOD
AL ESCEMTE

A MULHER MO MERCADD DE TRABALHO
MOWAS PROASSOES
Atividades

Ser no mundo - & populacan
indigena urbana

E

4% EETE

A E o dda=E3s

O I R R . B - e

28R

2

UNIDADE Il - BRASIL:
INDUSTRIALIZACAO, URBANIZACAD
E ESPACO RURAL

CAPITULD 8 - Industrializacao e

urbanizacao brasileira

IMDUSTRIALF ACAD MO BRASIL
Caracteristicas da industrializacio brasil=ira
Concentracio = desconcentragio industrial

TRANSPORTE E COMUMICACAD
Redes de transport=
Redes de comunicacio

LIRBANIZACED COMNSOLIDADA
Lrbanizagio recamnt=

IMDUSTRIALF ACAD E URBAMIZACAD

A REDE LIRBANA

REGIOES METROPOLITANAS BRASILERAS
Problemas sociais whanos
Problemas ambi=nitais urbanos

Em pratica - Mapas dindmicos: flusos

Atividad

CAPITULO 9 - Espaco rural

AGRICULTURA FAMILIAR

AGRONEGOCID

Mumndo em escalas - Agronegdco:

estrelta relag 3o entre Brasd e China

EXPAMNSAD DA FROMTEIRA AGRICOLA

TERRAS INDIGENAS

MOVIMENTCS SOCIAIS DO CAMPO

AGROPECUARLA E MEID AMBIENTE
Priticas sustentiveis

Atividad

Para refletir - A Indistria brasiisira

pode se manter competithva em
Inovacao tecnoldgica?
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UNIDADE IV - REGIAQ NORTE

CAPMTULO 10 — Temritdrio e sociedade
PRMEIRAS ATWIDADES BECOMOMICAS

A int=gracio da regiso
DBRAS E PROJETCS DE DESENVCLVIMENTD

WEGETACAD E EXTRATVISMO WEGETAL
Extrativismo
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17

Integrar conhecimentos: Geografia e Clénoas -

Potendalidades da blodverskdade amazinica
O RELEVC E O EXTRATINISMO MINERAL
Projeto Grande Canajé
CAnmpageT
CLIMA HIDROGRAFLS EOCUPSCAD
HLIBAMA,

INCICADORES SOCIDECOMOMICOS

Lugar e culura - O festival folddrico
de Parintins

Atividades

120

121
122
122

123
126

127
128

CAPITULO 11 - Questoes socioambientais

e desenvolvimento sustentawvel
O DESMATAMENTO
#rco do desmatamento
Extragio de madeira
Expansin agropecudny
Queimadas
Hidredétricas

PRESERVACAD DOS RECURSOS NATURAIS
Projetos de &xito

05 GRUPOS INDIGENAS D REGIAD NORTE

AS RESERVAS EXTRATIVISTAS

Atividades

UNIDADE V -
REGIAQ CENTRO-0DESTE

CAPITULO 12 - Aspectos fisicos
e sociedade

O CLIMA,

AVEGETACAD

Caracteristicas do Cerado = do Fantanal

Impacios ambientais no Cerrado
Mundo em escalas - Cerrado & Savana

Impacios ambientais no Pantanal
Atividades

12%

130
130
131
131
132
132

133
123

134
135
136

138

140
141

141

14z
143
44
145
14

CAPITULO 12 - Expansao econdmica
£ OOUpaCa0
O SETOR PRIMARID

Agricultura

Pecudsia

Extrativismio

O transport= da producio agropsacudria
Em pritica - Mapas quantitativos
05 SETORES SECUNDARIO E TERCIARIO
OCUPACED DO CENTRO-0OESTE

Integrar conhecimentos: Geografiae

Histdria - Sequnda fase de cowpacao: Marcha

para o Ceste e projetos de colonizagdo

& construcio da nova capital: Brasika

A coupacks recente do Centro-Oeste
Atividades
Sar no mundo - O pargue iIndigena do Xingu

UNIDADE V1 - REGIAD SUL

CAPITULO 14 - Organizagao do espago,
populacao e paisagem
CCUPATED DA REGIAD SUIL

Az mizsbes jesuiticas

4 crizcio de gado = os tropeinos

4 imigracio alemi

& imigracio itakana

Owrtros imigrantes
Em pratica - Galchos migrantes
CIWVERSIDADE
Lugar e cultura - Quiiombos no sul do Brasil
CLIMA E RELEVC
WEGETACAD E HIDRDGRARA
Atividades
CAPITULO 1S — Aspectos economicos
EXTRATIVEEMO
AGROPECUARLA

Froducio agricola

Pecudsia
INDUSTRIA

Armas de concentracio industrial
COMERCIO E SERVICOS
Atividades
Para reflatir - Por que as raligites
afro-brasisiras sofrem mals disoiminacio?

156
157

142

164
145

151




152

182

CAPITULD 16 — Paisagem, exploracao dos CAPITULOD 18 — Elementos naturais e
recursos e ocupagao territorial 154 OCupagao territorial 208
VEGETACAD 185 ACAATINGA 207
CLMA 156 O SERTAD NORDESTING 710
HIDROSRAFLA E RELEVO 187 A HIDROGRAFA D MORDESTE mn
Ois processos erosivos & aacio humana 1E8 immhﬂ;‘m o i - i};
AMINERACAD NO SUDESTE franspasigia das guas do Sda Francisco
ND PERIOEC COLONIAL 1o 'O ESPACD COLONIAL DO NORDESTE 21
A cidndes histén 169 A organizacio do espaco 215
== i A decadéncia econdmica do Mordeste 215
Lugar e cultura - Sabores da tradigao 130 B
Integrar conhecimentos: Geografia
ACAFEICULTURAE e Lingua Portuguesa - Literatura de cordel 216
A DRGANIZACA DO ESPACD T g -
Aividaces . CAPITULO 19 — Organizacao do
.- — WrQanzacac 4 espaco
CAF'ITI.ILE_!I 17 - .I: |_ga||nal;and?5pa:;n,_ economico e sub-regionabizacao 218
O SETOR PRIMARIC 195 ATIVIDADES ECONOMICAS 220
0 petrileo 1% jdustria Py
0 SETOR SECUNDARIO 197 Comércio & servigos m
Industrializagic concentradora 197 MAMIFESTACOES CULTURAIS 2
Consequéncias soooecondmicas %8 Lugare cultura - A festa de 530 Jo3o
Dresconcentragio industrial 198 em Mossond: tradiclo e grandeza 223
URBAMEATAD E FORMACED SUBDMISOES REGIINAIS DO MORDESTE 224
DE METROPOLES 199 A Zonada Mata 235
Complexo metropolitanc = megalopole 177 O Agreste 227
Em pratica - Mapas e graficos de setores: O Sertdo 9
populacao rural e wbana 00 O MMeic-Morte 230
O SETOR TERCIARIOD 7201 Mundo em escalas - Mulheres: trabalho
Comério = servigos 01 e exploracao m
O setor financeino 201 Atividades 233
Mundo em escalas - Imigracao etrabalho 202 - Comunidades tradidonais
Atividades ama B atividades Industrials: & possival

Sar no mundo - Présal a guie convivam no mesma territdrio? 234
s Impactos amblentals 204 REFEREMCIAS BIBLIOGRAFICAS 234

[
T B AT I L AR R BN




UNIDADE | - ESPACO GEOGRAFICO E
GEOPOLITICA MUNDIAL

CAPITULD 1- Geopolitica e relagbes
internacionais
A COMFIGURACAD DO MUND:
O Estado
A nacio
O tamttdnio
O pais
AS RELACOES ENTRE OF PAISES £ AS PRINOPAIS
CRGANIEADOES MULTILATERAIS
Banoo Mundial & FiI
Organiracin das Magfas Unidas (0L
Em pritica - Atuacio da ONU e os
recursos finarcairos
CRGAMEANIOES MUNDIAIS E INTEGRACAD
CULTURAL
Atividades
CAPITULD 2 — Da ordem bipolar &
geopolitica atual
A GLUERRA FRIA
COSFLITIOS E TEMSOES
Chuasttas tarrtorias
Intarasses @CoNSMICDS @ Meoursos naturals
Rnalidadies etnico-religiosas:
Imtegrar conhecimentos: Geografia & Histaria -
Conflitos atuais em escala giobal
O comtanto latinc-amaricana
0 papel da QR
Atividades
Sarno mundio - & ralagio antre os paises a
a politica ambiental cimartca

UNIDADE Il - POPULACAD E
REGIONALIZACAO DO
ESPACO MUMNDIAL

CAPITULD 3 — Aspectos demograficos

POPULACAS: CRESOMEMTO E DETRIBUICAD
‘Concentragio da populacio nas ddades
Sociedades urkano-industrizis @ produgso
agropeciErta

Em pritica - Representagic cartografica

da populacio em anamorfoses

PIRAMIDES ETARIAS
Firamidas etins @ o dasarmvolimenta
dos paises

Imtegrar conhecimentos: Geografia &

Matamdtica - Construgio da pirimidas atirizs

Atividades

13

21
23

25
26
27

a0
31

EF,

a4

EY B

=

B &K EA

4. SUMARIO DO LIVRO ARARIBA MAIS GEOGRAFIA_8° ANO

CAPITULD 4 — Migragies, refugiados
diversidade
L MLBIDO DIVERSD
& drvarsidada dtnica @ cultuml
MEGRACOES
Fluxas migratorios até o séouks X0
Fhueos migratorias no fim do século XX a no
Inicio do sacwio XK
Fluxas migratorios contemparineos
Lugar a cultura - O fluxos migratdnios
para o Brasi
Confifos & mfugiadas no munda
Atividadas
CAPITULD S — Diferentes formas de
regionalizagao
GRANDES AREAS GEOCUILTURALS
REGIONALIT ACAD POR CRITERICS
AMBENTAIS
RegiSes da biodvasidade amaagada
Fegifes por uso dos recursos hidrcos
Mundo em ascalas - Gestio dos recursos
hidnicos na América Latina
PAISES DESEMWOLIDOS E PalSES
SLIBDESEMVOLVIDOS
FRBMEIROC, SESUNDO E TERZERD MUNDO
& dissclucia do Segunda Munda
Integrar conhecmentos: Saografa a Hstdria -
A conferéncia de Bandung
PAISES DO MORTE EPAJSES DO SUL
Em pratica - £ auxibio dos Sstemas da
Infoemapdas Gaogrificas (SH5] ra regicnalizacio
L MUSIDO MULTIPCLAR
PAISES RICTS E PAISES POSAES

REGKIMALIZ ACAD POR MIVEL DE
DESERVOLVIMENTO

Paizas com malor deservalvimanto

Paisas em dassnvolvimanto

Paizas menios desamolvidas
O [NDICE DE DESENWOLVIMENTO
HUMAMD (IDH)

Maowvas indicas de deservohvimenta humano
PRODUTO INTERKC BRUTC: (F18)
Ll
CUTROE INDICADDRES
Atividadas
Para refletir - Quais os obstaoulos encontrados
palos imigrantes haitenos no Brasl?

B HHBESE

g ¥

73
73
T
T
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UNIDADE Ill - O CONTINENTE
AMERICANO

CAPITULO & — Quadro natural e
regionalizacao
RELEVO
A ocupagio do continenta amarcano
HIDROGRAFIA
CLIMA
Rios voadoras - =stamas da nuvans na
Amazéaia @ nos Andes

Mundo em escalas - Comeraalizagao da agua
@ confitos na América Latina

VEGETACAOD

A REGIONALZACAD PELO CRITERID
GEQGRARCO

AREGIONALIZACAO POR CRITERIOS HISTORICO,
CULTURAL E SOOOECONOMICO

Amarica Latna

Amarica Anglo-Saénica
A FORMACAD HISTORICA DO CONTINENTE
AMERICANO

A conquista do continanta
POVOS E CULTURAS DO CONTINENTE
AMERICANO

influéncias culturas
Lugar a cultura - Movimantos soaais na
Aménca latina
Atividades

9é&
97

78

100
101

102
103

i
i
:
A
H
i
-

CAPITULO 7 - Populag3o e economia
CRESAOMENTO DEMOGRAFICO
INDICADORES SOOOECONOMICOS
Satde pdbica
Estrutura otirta
Em pritica - Comparar caracteristicas de
diferantes paises em mapas
Zonas da risco @ de alagados nas ddades
da Amarca Latina
RECURSOS NATURAIS
Mundo em escalas - Protacdo da Amazbnia
a demais Florestas Equatoriais
AGROPECUARSA
Caracteristicas da produsao agropecudna na
America Latina
INDUSTRIA
Indistria @ tacnclogla
Dapandéncis e desigualdads
COMERCIO E SERVICOS

CONDICOES DE TRABALHO NAS
GRANDES CIDADES DA AMERICA LATINA

Atividad
Ser no mundo - Impracisces da
regioralizagdo do espago geografico

UNIDADE IV — AMERICA DO NORTE

CAPITULO 8 - Estados Unidos: territorio,
organizagao do espaco e populacao
RECURSOS ENERGETICOS

Em busca da autossuficéncia

Quastio amblantal
POPULACAD £ TERRITORIO

Imigracio

Quastio acial

Mundo em escalas - O movimento negro
brasikiro @ sua importincia global
FORMACAQ TERRITORIAL
As coldnias do Naorte
As grandes propriedades agricolas do Sul
QMPERIALISMO
A EXPANSAD TERRITORIAL PARA O OESTE
A expansdo smpenal
PRESENCA MUNDIAL

Intervencionismo

105
106
106
107
107

110
m

112
n3

n4
14
1s
15
16

17
118

120

122

125
126
126
127
128
129

130
132
132
133
134
135
136
137
137

154



Integrar conhecimentos: Geografia & Histania -
Doutrina Monros @ o Big Stick: a influéncia
econdmica & militar dos Estados Unidos na
América Latina

Poderio econdmico @ ascensio da China

Mundo am escalas - nvestimentos chinesas
no Brasil
Atividades

CAPITULO 9 — Canada e México
CANADA

Estrutura demografica

Imigragio

Etnias e linguas

O movimento separatista da Quabac

Economia do Ganada
MEXICO

Populscio madcana
Procas=zos migratorios
Aspectos culturais
Economia do Maxco
Urbantzacio

Lugar @ cultura - Revitalzacic da
favelas @ cuftura

Atividades

Para refletir - Qual sara o perfi da populagio
estadunidensa nas proximas décadas?

CAPITULO 10 — América Central:
continental e insular
POPULACAD E ASPECTOS FISICOS
Condigtas socioacandmicas
ECONOMIA CONTINENTAL
Agricultura da @xportagio ¢ de subsstancta
Inddstria @ a@drativismo minaral
ECONOMIA INSULAR
OS5 CANAIS DO PANAMA E DA NiCARAGUA
Integrar conhecimentos: Geografia
@ Géncas - Presarvagdo das florestas
tropicais da Costa Rica
HERANCA COLONIAL
Raalidadas distintas: Haitt @ Cuba
Em pratica - Mapas qualitabvos
Atividades

138
140

141
142

143
144
144
T44

145

144
147

147
148
149
150
154

156
157

160

162

164

166
167
167
167
168
169

170
m
m
73
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CAPITULO 11 - América do Sul
URBANIZACAD
Crescimento urbano, industrializacio e
maic amblente
DESENVOLVIMENTO SOCIOECONOMICO
ECONOMIA
RECURSOS MINERAIS E ENERGETICOS
Petroleo a gas
Fontes ranovavals da anerga
OSPROJETOS DO BRASL PARA OS
PAISES VIZINHOS
Atividades

CAPITULO 12 - A integrac3o regional e o
papel do Brasil
ORGANISMOS DE INTEGRACAD
Aszzociacio Latino-Americana do
Intagracio (Alad)
Comunidada Andina
Organtzagdo dos Estados Amaricancs (OEA)
Qrgantzacio dos Estados
baro-Amaricancs (OF)
Alanca Bollvartana para o= Povos da
Nozza América (Aba}
Mercosul - objetives a controvérsias
Alanga da Pacifico ¢ Unasul
Lugar e cultura - Relacio cultural Brasil
e Chima
PROTAGONISMO BRASILEIRO EAS
RELACOES INTERNACIONAIS
Refactes com a Argentina
Atividadas
Ser no mundo - Participagao dos BRICS no
cenano internacional

78

177
78
79
180
181
182

183
B4

185
184

187
187

187

187
188
189

170

155




UNIDADE V1 = REGICES POLARES
CAPITULO 13 - Aregido artica
POPULACAD E ATIWIDADES ECOMOMICAS
Mundo ami ascalas - Umia nova frontaina
Atividadas

CAPR[TULD ¥ — Antartida:

o continente gelado

DIEPUTAS TERRITORIALS

A ATIVIDADE CIEMTIFICA

Lugar a cultura - & chagada ao Polo Sul
EXPLORACAD BEOOMCMICE

Praccupacio oom o futun
MUDAHCA CLIMATHCA
Em pritica - Antdrtida @ o clima da
Aménica do Sul
Atividadas
: =fletr - Porgue a Antdrtida asta
mais suscetivel 3 dastruigdo da camada
dia oxfnic?

UNIDADE VI - AFRICA:
REGIONALIZACAD E FRONTEIRAS

CAPITULO 15 — Localizagio, quadro natural

e regionalizagao
RELEWVD

PManaltos africanos
HIDROERAFLA
CLIM& E VEGETACAD

hrma

Vegatacio

Lugar a cultura - Povos ndmades dos
desartocs africanos

REGHOMALIFATED D& AFFICA
tividadas

CAPITULO 1 — As fronteiras africanas

O REDESENHO [N COMTINENTE

APARTHEID: SEGREGACAD ETHICA
Corfinos no comtinanta afrcano

& AFTICA WA MOWA DIT

Atividadas

Sar no mundo - Indistra da miraragio

a trabalho

173

0
20

4
G

mr
ma
9
210

Fi ¥
22

2

Fy

Fy

B

2320

3z
Frr
Frr

BEBEE

UNIDADE Vill - POPULACADE
ECONOMIA DA AFRICA

240

CAPITULD 17 — Populagi, condigies saciais

e diversidade cultural

COMDMCAES DE WD MO COMTINENTE
A quaestio da alds

TRANSFORMACOES MO CONTIMENTE

CIVERSIDADE CULTURAL E RELMGIOGA

Istarnizmia
Cristianizmia

Atividad

CAPITULO 12 - Urbanizagio e economia
africanas
URBANIZACAD MO MORTE i AFmiCa,
Desigualdada a pobraza
URBAMIZACED MA AFTIC A SUBSAARLANA
Em pritica - Perferias das cidades africanas
BEROPECUARA,
O impactos da agricultum comercial
& Importinca dos ros pam a agriouttura
EXTRATIVISMO MINERAL
Mundio em escalas - Daservolvimants
wrbano & o ousto social
& INDUSTRIALIZACAD TARDHA E
INCOMPLETA
Dsticuios i ndustriziizacio
& AFRICA MO CEMARIO GLORAL

Imtegracio emondmica
Integrar conhacdmantos: Gaocgrafia a
Gdlincias - O extrativismo & suas
oonsaguéncias ambiarntais @ sociais
Cresomento das refagtas com a China
Em pritica - RalupSas culturais Africe-China
Atividad

Para refletir - Presenga chinesa na Africa: um novo

oalonmlsma?

REFEREMCIAS BIELIOGRAFICAS

242
243
244
245
246

247
247

4B

249
250
50
251
252
253
254
255
258

257

158
259
260
260

261

262
263
264

e 2.3
268

156




UNIDADE | - ORGANIZACAD POLITICA

E ECONOMIA MUNDIAL

CAPITULD 1 - O capitalismo, o socialisma e
suas caracteristicas
O SISTEMA CAPITALISTA

Fases do capitaksmo

A caractesisticas do capitalismo

O capitaismo @ suz @gpansio no mundo
O SISTEMA SOCIALISTA

A5 carecteristicas do socizlismo

0 sociaismo na Urido Soviatica e

no Laste Eurcpau

O socialismo na China
A ORDEM BIPOLAR

Comdas ammamentista o espaecial

Guanma Fria

As drgas de infludncia
Integrar conhacimantos: Geografia a
Hestdria - & Furopa dividida na Guenra Fria
Atividades
CAPITULD 2 — Economia global e
organizagies econdmmicas mundiais
MNONA ORDEM MURDIAL
AGLOBALIZACADE A MUNDIALIZACED

Camctaristicas da aconomia ghobal
AS GRAMDES CORPORACOES EAS
TRAMSHACIORAIS

& infludncia das tansnaciones na

aconomia giobal

Transnacicnaes: conoerénca & parcesia

Crizas acondmicas @ globalimgio
Mundo am escalas - Globaliracio @ depanddnca
acondmica
& EOORCMLA GLOBAL EO AUMENTD DO
DESEMPREGD

O desamprago estnutural

O desamprago conpuntural
GLOBALIZACAD E ORGANTZACDES
ECOMOMICAS

Blocos regionals & iMeresses nacionas
Em pratica - Crisa financaira na Unido Evmopeia

@ aumanito do desamprago
ECOMNOMLA GLOBAL E O MUNDO
PREDOMIMNAMNTEMENTE URBAMD

Csdades: cantros financeiros da economia global
Atividades
Sarno mundo - Consumo global,
impactos locais

10

12

13
13
16
17

18
16

1%
1%

20
20
21
21

22
23

24
25

25
25

7

28
29
30

k]

32
33
33

34
35

34

33
39
40

42

5. SUMARIO DO LIVRO ARARIBA MAIS GEOGRAFIA_9° ANO

UMIDADE Il - GLOBALIZACAD,
SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE
CAPITULD 3 — A globalizagio e
seus efeitos
REVOLUCAD TECHCOLOGHA
05 FLUMNOS FIMAMCEIRDS
TRAMSPORTE DE MERCADORLAS
E PESSDAS

Trarsports adgrao
Mundo am escalas - Tecnologias digitaks a
mobdidada wibana
A GLOBALF SCAD DA CLULTURA

Indidstria cubtural

O multsouturalisme
MECRMACAD EM TEMPO REAL

O mundo digital @ 2= redas socais

& dasiqualdadic no acesso 2 infoemagdo

& prvacidada, a viglandaaa

CRNSUF Na intarnet
A SOCIEDADE DE COMSUMO

& obsolascéincia programada

& desigualdade no acesso a0 consumo
Atividades
CAPITULD 4 — Globalizacio e
meio ambiente
CHOOMEUMO E A PRODUCAD DE LIKD
& QUESTAD Dw AGUA

O problemas no consurna

& disputa pala 3qua
Em pritica - Uso da Sgua no sator industrial
O AQUECIMENTO GLOBAL E ASMUDANCAS
CLIMATICAS

Consaquéindas do aquadimanto
COMFEREMCIAS MUNDLAIS SOBRE O
MED AMBIENTE

Confesfinoa de Kyoto
Cop

Intagrar conhacimantos: Seografiz @ Déncas -
s racwrsos enargétoos & o meio ambianta

Atividades
Para refletir - O sdoulo XX¥] serd marcado
p=ios conflitos por cawsa da dgua?

44

4
47

47
47

[
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CAPITULO S - Europa: quadro natural e
regionalizacao
O RELEVO E AHIDROGRAFIA
O CLIMA E AS PAISAGENS
Az paisagens @ o5 aspactos culturars
O3S PROBLEMAS AMESENTAIS
Emn busca da sustantabdidade
Az odades intehigantas
MATRIZ ENERGETICA EUROPEIA
Aimportag3o da fontes de enargia

A ravisdo das politicas encrgaticas

Integrar conhecimentos: Gaografia @ Matematica -

Cdades sustantaveis
REGIONALIZACAC DA EUROPA
Atividades
CAPITULO & - Europa: economia e
populacao
A AGRCULTURA, A PECUARIA E A PESCA
ANDUSTRIA
O SETOR DE SERVICOS
NIVEL DE DESENVOLVIMENTO DIFERENCIADO

A indistna do Raino Uredo

A economiada Franga

Alermanba: indiistria @ tecnologa

Paimgs maditarrancos

Pai=zas da Europa Satantrional
CARACTERISTICAS DEMOGRAFICAS
VARIEDADE ETNICA E LINGUISTICA
A EUROPA E OS5 FLUXOS MIGRATORIOS

Az causas da sregragio

A imigragao tkagal

Yancfcbia e racemo
Em pritica - Mapas da fluxos com satas
progoroonais
Atividades

Fe

21
92
92
93
93

A
-

95
94
97
9%
99
00
100
M
M

CAPITULO 7 - Unido Europeia
A ORIGEM DA UNIAO EURCPEIA

A avolucio do bloco econdmico

Maz doze paises
POLITICAS SOCIAIS DA UNIAO EUROPEIA

O Estado de bam-astar soaal

A crise do modelo social eurcpau

Priondades das politicas sooas

Impostos a taas
AS INSTITLACOES DA UNWAD EUROPEA
POLITICAS COMUNS DA UNIAO EUROPEIA
CRISE NA UNIAO EURCPEIA

Dazamprege na Undo Europaia

O nsco de pobreza

O Bravit @ o discurso contra a Unido Zuropaia
Atividades
Ser no mundo - Tranzporte na Unido Europesa:
0 uso das bicicletas nas cidadas

CAPITULO 8 - O Leste Europeuea
organizacao da CEl
A DOMINACAC RUSSA £ SOVIETICA

A raagio ¢ os vantes populares
A ERA GORBACHEVE O FIM DA URSS

A modernzacido das ex-republicas soviatcas
EUROPA ORIENTAL: ECONOMIA E SOCIEDADE
Lugar e cultura - Diversidade cuftural @ conflitos
&tnicos nos Bllcas
A COMUNIDADE DOSESTADOS
INDEPENDENTES (C3)

O fm da Unido Soviética @ a formagio da C8

Ralagbes econdmicas antes da (8

A burccratizagio o a fata de competitividada

O comardio antre os paises da CE)
Atividades

104
105
105
106
107
107
107
108
109
109
1o
n2

113
113
14
ns

116

1na

120
21
122
123
124

:
i
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CAPITULO @ — Rissia
ASPECTOS FISICOS
FOPULACAD

mportinca das migragtas
& TRAMSH_AD PARA & ECOMOMIA
DE MERCADC
QUADRC ECOMOMICD

A agropacudria

RecLIrsos mirarais

& ndustrializacio russa
POTEMCIA REGIKIMAL

& disputa palo Artico
Mundo am escalas - & irrigagio a o Mar de Aral
QUADRD GEOPOLITICO

Bnevacio da peninsula da Crimeia

Partic pacao na Gussra da Sina

0 separtismo tchatchano
Atividades

- Por qua ha tantos grupos atnicos na

Rissia? CQuam sSo os povos nativos dessa vasto
tarmtario?

UNIDADE V - O CONTINENTE
ASIATICO

CAPITULD 10 — Asia: aspectos naturais e
regionalizagan
RELEWVO

& formagio do Himalaiz
HIDROGERAFLA
CLIMA
VEGETALAD

Desmatamanbo
US0 DOS 20005

Cultivo amn tarmgos
BUSCA PELA SUSTEMTABILIDADE
PAISAGENS E MODOS DE VIDA
REGHIMALLT A &0 Dt Asla,

Az Setentrional

Sudesta Assitico

Az Central

Onente Madio

Misia Mardional

Extrarmna Dircnte

Mundo am escalas - Az mongdes a o Himalaia
Atividades

134
135
156
136

137
136

138
139

140
140
141
142
1437
143
143
144

1

148

150
151

152
152

153
154
154
155
155
156
157
156
158
159
1&0
161

162
163
14

CAPITULO 1 — Populac3o, diversidade
cultural e economia
A POPULACAD DA A
Pofiticas da controla demogrifico
Desigualdadas socoeconSmicas
Urbanizagio @ prassio sobre o maic ambienta
Em pritica - Desgualdada da glnaro
DIVERSIDADE CULTURAL E RELIGIOSA,
Intagrar conhacimantos: Geografia e Hstdra -
#Aszia: bergo das religibes
AGROPECLARIA
Bgricuttura
Pocudria
MDUSTRIA
Atividades
Sar no mundo - Desarvolvimanto industrial
chinds & maio ambianta

UNIDADE V1 - ASIA: CHINA,
JAPAD E TIGRES ASIATICOS

CAPITULD 12 — A China no século XXI
O PROCESSD DE MODERMIZACAD CHIMES

[ China socizlista & abarturm econbmica
ECOMOMIA E DESENVOLVIMENTO

fECUrS0S Minais @ anagia

Sgnicubtura & pacudria
POPULACAD E DESERMWOLVIMENTO SOC1AL
POLITICA INTERMA,

Tkt ivra
POTEMCLA REGIOMAL

Thina & Az

rifiudncia global
Intagrar conhacimantos: Geografia e Ciéncias -
Poluicio na China

ividades

166
1&7
1&7
148
145
170
171

172
173
173
173
174
175

176

178

1ag
1a1
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